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ВВЕДЕНИЕ
Правовой статус русского языка как государственного установлен Федеральным законом Российской Федерации от 1 июня 2005 г. N 53-ФЗ «О государственном языке Российской Федерации», законом «О языках народов Российской Федерации» от 25 октября 1991 г. (с изменениями от 24 июля 1998 г., 11 декабря 2002 г.).

Федеральный закон «О государственном языке Российской Федерации»направлен на обеспечение использования государственного языка Российской Федерации на всей территории Российской Федерации, обеспечение права граждан Российской Федерации на пользование государственным языком Российской Федерации, защиту и развитие языковой культуры.

В соответствии со ст. 2закона «О языках народов Российской Федерации» государство гарантирует каждому гражданину «право на использование родного языка, свободный выбор языка общения, воспитания, обучения и творчества независимо от его происхождения, социального и имущественного положения, расовой и национальной принадлежности, пола, образования, отношения к религии и места проживания».

В соответствии со статьёй 6 «Язык (языки) обучения» Закона Российской Федерации «Об образовании» (от 10.07.1992 N 3266-1)«граждане Российской Федерации имеют право на получение основного общего образования на родном языке, а также на выбор языка обучения в пределах возможностей, предоставляемых системой образования». Кроме того, «во всех имеющих государственную аккредитацию образовательных учреждениях, за исключением дошкольных, изучение русского языка как государственного языка Российской Федерации регламентируется федеральными государственными образовательными стандартами».

Указанные законы Российской Федерации определяют нормативную базу функционирования русского языка как государственного в сфере образования и обусловливают специфику его преподавания в школах различных типов и видов: в школах с родным (русским) языком обучения, в школах  с русским (неродным) языком обучения и в школах с родным (нерусским) языком обучения.

I.Описание перспективных научно-теоретических подходов к содержанию преподавания русского языка как государственного и к оценке результатов обучения русскому языку как государственному в условиях введения ФГОС начального общего образования
I.1. Описание перспективных научно-теоретических подходов к содержанию преподавания русского языка как государственного: общедидактические и методические принципы отбора содержания начального общего образования.
Одним из основных средств развития личности  и  формирования ее базовой культуры является содержание образования, которое имеет исторический характер, поскольку  определяется целями и задачами образования. В них находят выражение как интересы общества, так и интересы личности на том или ином историческом этапе. Всё это означает,  что содержание образования  изменяется  под влиянием требований жизни, производства и уровня развития научного знания. Следует отметить, что на отбор содержания образования оказывает влияние целый ряд факторов, внутреннее содержание которых обусловлено особенностями той или иной исторической эпохи. К таким факторам относятся ценностные ориентиры общества, его потребности в образовании с учетом тенденций развития, концептуальные подходы к образованию как социальному институту, представление о структуре личности.

Любое реформирование системы образования всегда начинается с целей, но в полной мере проявляется в обновлении содержания образования, поскольку содержание образования, говоря словами И.Я. Лернера, - «это цели, выраженные педагогическим языком». Поэтому столь актуальной становится задача разработки принципов отбора содержания образования, определения приоритетов в содержании на каждом этапе школьного обучения с учетом современной социальной ситуации. Ведь именно содержания образования определяет, какую школу мы имеем – школу прошлого или школу будущего.

Одним из перспективных научно-теоретических подходов к содержанию преподавания русского языка как государственного является выделение принципов отбора содержания на основе общедидактических принципов.

В педагогической теории разработано достаточно большое количество классификаций принципов и критерий отбора содержания образования. Однако особое признание получили принципы  формирования содержания общего образования, разработанные В.В.Краевским. Прежде всего, это принцип соответствия содержания образования во  всех его элементах и на всех уровнях конструирования требованиям развития общества,  науки,  культуры и личности.  Он требует включения в содержание общего образования как традиционно необходимых знаний,  умений и навыков, так и тех, которые отражают современный  уровень развития социума,  научного знания,  культурной жизни и возможности личностного роста.

Принцип единой  содержательной и процессуальной стороны обучения при отборе содержания общего образования отвергает одностороннюю,  предметно-научную  его ориентацию.  Он предполагает учет педагогической реальности, связанный с осуществлением конкретного учебного процесса,  вне которого не может существовать содержание образования.  Это означает, что при проектировании содержания общего  образования  необходимо учитывать принципы и технологии его передачи и усвоения,  уровни последнего и связанные с  ним  действия. 
Принцип структурного единства содержания образования на разных  уровнях  его формирования предполагает согласованность таких составляющих,  как теоретическое представление,  учебный предмет, учебный материал,  педагогическая деятельность, личность учащегося.

В последние  годы в связи с переходом от знаниево-ориентированного к личностно-ориентированному образованию наметились  тенденции становления таких принципов отбора содержания общего образования, как гуманитаризация и фундаментализация.

Принцип гуманитаризации содержания общего образования связан прежде всего с созданием  условий  для  активного  творческого  и практического  освоения  школьниками  общечеловеческой  культуры. Этот принцип рассматривается как усиление гуманитарной направленности предметов естественнонаучного и математического циклов и влияния всех учебных предметов на эмоциональное и социально-личностное развитие ребенка; придание особого значения предметам гуманитарного и художественно-эстетического цикла, увеличение доли разнообразной творческой деятельности детей. Принцип гуманитаризации имеет много аспектов,  связанных как с  мировоззренческой подготовкой школьников,  так и с формированием,  исходя из современной ситуации  развития  общества,  наиболее  приоритетных компонентов  гуманитарной культуры личности:  культуры жизненного самоопределения; экономической культуры и культуры труда; политической и правовой культуры;  интеллектуальной, нравственной, экологической,  художественной и физической культуры; культуры общения и семейных отношений.
Принципом, позволяющим преодолеть дегуманизацию общего образования,  является  фундаментализация его содержания.  Он требует интеграции гуманитарного и естественнонаучного знания, установления  преемственности и междисциплинарных связей.  Обучение в этой связи предстает не только как способ получения знания и  формирования  умений и навыков,  но и как средство вооружения школьников методами добывания новых  знаний,  самостоятельного  приобретения умений и навыков.
Фундаментализация содержания общего образования обусловливает его интенсификацию и, следовательно, гуманизацию процесса обучения,  так как учащиеся освобождаются от перегрузки учебной  информацией и получают возможность для творческого саморазвития. 
Следует отметить, что перечисленные принципы имеют характер общего теоретического представления, определяют общие дидактические основания отбора содержания образования в целом на допредметном уровне (не разделенном на отдельные предметы). Именно поэтому данные критерии  малоинструментальны, ими трудно руководствоваться при формировании содержания конкретного учебного предмета.

Принципы отбора содержания начального курса русского языка, учитывая основную функцию и специфику предмета, а также рассмотренные приоритетные подходы к ценностям образования, конкретизируют выраженное в принципах В.В. Краевского допредметное содержание. 
Таким образом, получилось пять групп принципов по количеству названных общих дидактических оснований, их соотносительный перечень приведен в таблице 1.

Таблица 1.
	Общедидактические принципы
	Предметные принципы

	1. Принцип соответствия содержания образования во  всех его элементах и на всех уровнях конструирования требованиям развития общества,  науки,  культуры и личности. 
	1. Принцип целостности образа мира.
2. Принцип реализации деятельностного подхода к обучению.

3. Принцип ориентации содержания на формирование общеучебных умений, навыков и способов деятельности

4. Коммуникативно-речевой принцип. 



	2. Принцип единой  содержательной и процессуальной стороны обучения.

	1. Принципы преемственности и перспективности.

2. Принцип системности.

3. Принцип наглядности.


	3. Принцип структурного единства содержания образования на его различных  уровнях.  


	1. Принцип учета индивидуальных возможностей и способностей школьников.

2. Принцип творческий направленности.
3. Принцип учета жизненного опыта школьника.
3. Принцип вариативности.

	4. Принцип гуманитаризации содержания общего образования. 
	1. Принцип культуросообразности.

2. Принцип формирования эмоционально-ценностного отношения к миру

	5. Принцип фундаментализации. 


	1. Принцип учета межпредметных связей. 
2. Принцип оптимизации учебной нагрузки.


Приведем характеристику принципов каждой группы.

Первая группа принципов

1. Принцип целостности образа мира. 

Каждый предмет школьного цикла призван средствами своего предмета сформировать у учащихся верное представление о научной картине мира. Это представление, в первую очередь, должно отличаться целостностью и достоверностью. Поэтому, несмотря на то, что содержание начального образования (в силу специфики первой ступени образования), зачастую рассматривается как пропедевтическое по отношению к содержанию образования в основной школе, начальный курс русского языка должен представлять собой целостный систематический курс. Данный принцип требует отбора такого содержания образования по русскому языку, которое поможет ребенку удерживать и воссоздавать целостность языковой системы, обеспечит осознание им разнообразных связей между её объектами, иерархию языковых единиц. Таким образом, для полноценной реализации названного принципа в средствах обучения необходимо, чтобы факты языковой теории излагались не в виде разрозненных фрагментов, а в четкой последовательности и взаимосвязи друг с другом, в системе. Должна прослеживаться логика изложения и последовательности тем. Языковые явления должны изучаться  в сравнении и сопоставлении друг с другом. 

2. Принцип реализации деятельностного подхода к обучению.
Этот принцип обусловлен приоритетом компетентностного подхода, который предполагает значительное усиление в содержании образования деятельностного компонента, а именно: приобретение учащимися опыта разнообразной деятельности (учебной, познавательной, коммуникативной, практической и т.д.) как основы для развития личностных качеств и способностей. 

В рамках изучения начального курса русского языка это связано прежде всего с овладением учащимися различными видами речевой деятельности. Обучение в начальной школе «должно обеспечить формирование человека читающего и пишущего, а также человека слушающего, рассказывающего и объясняющего (с учетом возрастных особенностей), готового к продолжению филологического образования в основном звене школы и умеющего использовать навыки чтения, письма, письменной и устной речи для познания других областей действительности». Основы речевой деятельности на первой ступени школьного образования формируются прежде сего за счет овладения детьми умениями и навыками грамотно писать, грамотно выражать свои мысли в устной и письменной форме, освоения типа правильной читательской деятельности. Правильная читательская деятельность предполагает формирование  широкого спектра умений и навыков работы с текстом, а также навыков рационального чтения, благодаря которым дети учатся читать и понимать учебно-научные тексты, формулировки заданий, орфографических и пунктуационных правил, лингвистических определений, словарных статей.

3. Компетентностный подход  к обучению не может быть полноценно реализован, если содержание образования не направлено на формирование общеучебных умений, навыков и способов деятельности. Следовательно, содержание начального курса русского языка средствами своего предмета должно вносить вклад в формирование общеучебных умений и навыков, связанных с а) познавательной деятельностью (постановка и решение познавательных задач; умение сравнивать, анализировать, классифицировать, обобщать, владеть средствами и способами таких видов деятельности, как планирование, моделирование, прогнозирование, исследовательская деятельность); б) с деятельностью общения: умения воспринимать речь устную и письменную, строить диалогическое и монологическое высказывание; в) умения, связанные с поиском, обработкой, преобразованием информации; представлением (использованием) ее в различных видах и формах.

4. Коммуникативно-речевой принцип формирования содержания.

Этот принцип обусловлен требованием усиления практической направленности образования, востребованности  результатов образования в жизни. С одной стороны, коммуникативно-речевой принцип определяет необходимость проведения в процессе изучения родного языка систематической работы по формированию коммуникативных умений и навыков в ситуациях, актуальных для практики общения младших школьников.  С другой стороны, реализация этого принципа предполагает, что в содержании начального курса русского языка должно уделяться пристальное внимание значению всех языковых единиц,  их функции в речи, должен быть усилен объяснительный аспект изучения системы языка. Таким образом, ведущим направлением анализа языковых фактов должен стать функциональный подход, когда внимание учащихся сосредоточивается на осознании роли (функции) изучаемых единиц языка в речи и для порождения речи. Реализация этого подхода в начальном курсе русского языка дает возможность строить процесс изучения на основе осмысления учащимися собственного речевого опыта, путем моделирования различных речевых ситуаций. Это, с одной стороны, повышает интерес к изучению родного языка, а с другой - позволяет приблизить овладение грамматической теорией к потребностям речевой практики,  подойти к осмыслению языковых закономерностей с точки зрения коммуникативной целесообразности. В результате усиливается речевая, практическая направленность изучения, освоение языковых закономерностей подчиняется задачам формирования коммуникативно-речевых умений и навыков, реализуется деятельностный подход в обучении родному языку.
Вторая группа принципов

Принцип единой  содержательной и процессуальной стороны обучения, сущность которого сводится к учету принципов и технологий передачи содержания образования и закономерностей его усвоения,  на наш взгляд, на предметном уровне должен реализоваться в комплексе общедидактических принципов, выделяемых еще со времен Я.А. Коменского. Охарактеризуем важнейшие из них с точки зрения современных подходов к образованию и особенностей освоения начального курса русского языка младшими школьниками.

1. Принцип преемственности и перспективности.

Традиционно принципы преемственности и перспективности рассматриваются на уровне соотношения содержания, методов и форм организации обучения на смежных этапах. В этой связи при изучении русского языка особую актуальность приобретают следующие условия реализации этих принципов: 

1) Осуществление «единого принципиального подхода к обучению, единых исходных позиций в обучении родному языку» (Львов М.Р. «Преемственность и перспективность в обучении русскому языку») на смежных этапах обучения. Это требование связано с соблюдением единой методической идеи в обучении. Единство исходных позиций определяет цели, основные направления в преподавании родного языка, эффективные способы анализа языковых явлений на смежных этапах. 

2) Осуществление обучения на всех этапах школьного образования в рамках единой лингвистической концепции, непротиворечивое толкования одних и тех же явлений языка в разных звеньях школьного курса,  единство в понимании и использовании лингвистических терминов учителями начальной и средней школы. Выполнение этого условия обеспечивает поэтапное продвижение в освоении учащимися школьного  курса русского языка. 

Вместе с тем, изменения, происходящие в сфере образования, требуют некоторого уточнения трактовки принципов преемственности и перспективности. Так, необходимым условием их реализации выступает построение курса русского языка в начальной школе с учетом закономерностей процесса усвоения знаний и этапов речевого развития школьников, «ясное понимание того нового, что проявляется в языковом развитии учащихся на каждом этапе обучения» (Львов М.Р.). «Учителям начальных классов, - отмечает М.Р. Львов, - необходимо отчетливо представлять, что ожидает их сегодняшних учеников через год или два года, а учителям средней школы знать, какие важнейшие изменения происходили в языковом развитии школьников за прошедшие годы (начальные классы, дошкольное воспитание)». Таким образом, особое значение приобретает учет психолого-возрастных закономерностей развития детей разного возраста, возможностей разных возрастных периодов к становлению определенных психических функций,  а также роли ведущей деятельности в их формировании.

Выдвижение психолингвистического аспекта проблемы преемственности предполагает, что для реализации принципов преемственности и перспективности на современном этапе развития школьного образования первостепенное значение приобретает учет возможностей учащихся, которые определяются как их возрастными особенностями, так и общими закономерностями высшей нервной деятельности человека, а также оптимальное использование этих возможностей (А.М. Орлова). В связи с этим реализация названных дидактических принципов в обучении предусматривает: а) обеспечение благоприятных условий для полноценного развития ребенка от одной ступени образования к другой; б) нацеленность обучения на формирование тех психических процессов, которые являются преимущественными на данном возрастном этапе развития; в) необходимость построения учебного процесса с максимальной опорой на выявленные наукой особенности становления речи и мышления младших школьников. Согласно данным положениям, успешное решение проблемы преемственности возможно лишь при условии, если выбранные подходы к изучению русского языка, с одной стороны, максимально точно соответствуют возрастным особенностям речевого и интеллектуального развития младших школьников, а с другой стороны,  обеспечивают полноценное развитие речемыслительных способностей учащихся 2-4 классов.
2. Принцип системности.

Рассмотрим этот принцип через призму развивающих задач обучения младших школьников. В исследованиях Д.Б. Эльконина и В.В. Давыдова было детально показано, что одним из решающих факторов в развитии мышления младших школьников выступает содержания образования, а именно его теоретическая составляющая. 

Начальный курс русского язык традиционно предполагает усвоение большого количества сложных лингвистических понятий. Известно, что процесс изучения научных понятий обладает высоким развивающим эффектом, однако он становится успешным и результативным лишь в том случае, если учитываются определенные закономерности их усвоения. По своей природе научное понятие, предполагает, по словам Л.С. Выготского, «наличие определенной системы…, вне которой оно не может существовать»
. Следовательно, вне системы не может произойти осознание существенных свойств научного понятия, так как не могут быть обнаружены сложные взаимосвязи между понятиями, выстроены иерархия их отношений. Таким образом, необходимым условием  прочного, осознанного усвоения лингвистических понятий признается их изучение во взаимосвязи друг с другом, в системе.  Являясь исходным положением в изучении научных понятий, системный подход обеспечивает целостное, осознанное, глубокое и прочное их усвоение. Системный подход к построению начального курса русского языка и приобретает особое значение, так как он: 1) обеспечивает то новое, «что возникает в мышлении ребёнка вместе с развитием его научных понятий и что подымает  все его умственное развитие на высшую ступень»
; 2) становится необходимым условием формирования сущности языковых понятий в младшем школьном возрасте; 3) определяет строгую последовательность, логику усвоения лингвистического материала, создаёт условия для преодоления фрагментарности начального курса русского языка. 

3. Принцип наглядности. 

Важным препятствием, значительно затрудняющим усвоение младшими школьниками сложных лингвистических понятий является их обобщённый, абстрактный характер. Если в живой речи слово, выполняя  свои коммуникативные функции, в восприятии говорящего представляет собой нерасчленимую смысловую единицу, выражающую реальные (лексические) значения, то слово как объект грамматического изучения представляет собой комплекс отдельных морфологических элементов языка, выражающих лексико-грамматические значения. Изучая грамматику родного языка, учащимся приходится абстрагировать абстрактные признаки, обобщать обобщения. Грамматическая абстракция и обобщение предполагает оперирование отвлечёнными языковыми понятиями и переносит процесс мышления школьников из плана  наглядности в план понятий, что при доминировании наглядно-образного мышления является весьма затруднительным для  младших школьников.

Как известно, применение различных форм наглядности может значительно облегчить учащимся восприятие абстрактного теоретического материала. Однако вследствие того, что при грамматическом изучении языка предметом классификации для учащихся должны становиться именно слова, а не реальные предметы и факты действительности, обычные формы наглядности (предметные рисунки, сюжетные картинки и др.), по мнению С.Ф. Жуйкова,  необходимо использовать с большой осторожностью, поскольку в процессе изучения грамматики они не всегда играют положительную роль. Так, С.Ф. Жуйков отмечает, что если при изучении имени существительного учитель попытается сформировать представление об этой части речи при помощи наглядности, то в поле зрения учащихся попадут только слова, обозначающие наглядные факты действительности. За пределами изучения окажутся существительные со значением движения, качества, психического состояния, так как проиллюстрировать их при помощи наглядности невозможно. Следовательно, наглядность будет способствовать формированию неверного понятия о существительном.

Таким образом, при изучении начального курса грамматики встает вопрос о применении специфических форм наглядности. Д.Н. Богоявленский говорит об особой языковой наглядности, «которая служит чувственной опорой при формировании грамматических понятий. Это  - сама «материя языка…», то есть те формальные частицы слов, которые являются носителями грамматических значений» (Богоявленский Д.Н. «Психология усвоения орфографии»).

Вместе с тем,  адекватной наглядной опорой при изучении абстрактного грамматического материала могут стать схемы, модели, чертежи, таблицы, дидактические рисунки, благодаря которым появляется возможность адаптировать сложный теоретический материал к особенностям восприятия младших школьников, сделать его более ярким, образным, эмоциональным, и, как следствие, более доступным. 

Третья группа принципов

Принцип структурного единства содержания образования на разных  уровнях  его формирования прежде всего предполагает адаптацию содержания индивидуальным возможностям восприятия и интеллектуальным способностям младшими школьниками.

1. Учет индивидуальных возможностей и способностей школьников. Гуманистическая ориентация современный подходов к образованию позволяет рассматривать его «как внутренний процесс преобразования человеческого образа, направленный на становление человека, способного к осознанному саморазвитию и творческому освоению ценностных ориентаций»
. С этой точки зрения очевидными становятся такие гуманистические ценности современного образования, как идеи свободы, творчества, развития и саморазвития человека. Перечисленные ценности провозглашаются гуманистически ориентированными учеными, педагогами, политиками, которые не только заявляют о приоритетности интересов учащихся, но и ищут пути обеспечения этих интересов. Направление данных поисков – личностно-, субъектно-, человекоориентированное образование, которое предполагает «выстраивание индивидуальных траекторий обучения и развития детей, реализации их общечеловеческого потенциала»
. Человекосообразность образования понимается как его ориентированность на запросы, возможности и предпосылки каждого учащегося, бережное отношение к индивидуальности каждого ребенка, адаптивность системы образования к уровням подготовки, индивидуальным особенностям и интеллектуальным возможностям школьников.
Реализация данного принципа предполагает формирования такого содержания, которое позволит строить обучения с опорой на способности, склонности, интересы, ценностные ориентации и субъективный опыт учеников,  создаст условия для осуществления свободного индивидуального развития каждого ученика, поддержки его индивидуальных языковых и интеллектуальных способностей. Так, учитывая тот факт, что темп и способности усвоения материала у учащихся одного класса неодинаковы, необходимо, чтобы в учебных средствах предоставлялась возможность решать одну и ту же учебную задачу на разных этапах обучения. Это требование предполагает, что в учебнике осуществляется пропедевтика изучения сложных тем курса, при которой сильный ученик получает возможность работать с опережением, а слабый  заранее подготавливается к изучению трудного материала, но с него не спрашивается моментальное понимание и усвоение изучаемой информации.

Кроме того, для реализации названного принципа необходимо наличие в средствах обучения заданий, различных по характеру и уровню сложности, необходимых для того, чтобы осуществлялась возможность оптимального изучения предмета учениками с различным образовательным настроем, мотивами учебы, индивидуальными склонностями.   

2. Принцип творческой направленности.

Идея свободы и саморазвития учащегося в процессе обучения обуславливает творческий смысл образования, его креативную развивающую сущность. «Смысл творчества заключается в самой природе существования человека. Осуществляемое каждым индивидуально, творчество имеет общечеловеческий, космический характер»
. Если понимать образование как поиск нового, свободное открытие мира, то в основе его должно, говоря словами А.В. Хуторского, должно лежать «творение, а не присвоение». Для полноценной реализации идеи свободного саморазвития и творчества необходимо, чтобы в учебных средствах в достаточном количестве (в каждой теме, разделе) присутствовали задания, которые стимулируют проявление индивидуальных творческих способностей учащихся, создают условия для самовыражения школьников средствами родного языка. 

3. Принцип учета жизненного опыта школьника.

Данный принцип тесно связан с учетом индивидуальных возможностей и способностей учащихся. Его введение связано, во-первых, с различной топографической принадлежностью детей, проходящих обучение в школе (это может быть не только городской, но и сельский школьник); а, во-вторых, с различным уровнем владения русским языком (это не всегда школьник, являющийся носителем московской произносительной нормы и не всегда школьник, у которого русский язык – единственный язык общения). 


4. Принцип вариативности.

Содержания образования предполагает возможность сосуществования различных подходов к отбору содержания и технологии обучения, по-разному осуществляющих реализацию целей образования с учетом развития современной науки, потребностей общества и региональных особенностей. Кроме этого вариативность обеспечивает дифференциацию образования, то есть возможности индивидуального развития каждого ребенка. При этом обязательно сохранение инвариантного минимума образования как условия, обеспечивающего право каждого ребенка – гражданина РФ на получение равного с другими дошкольного и начального образования.
Четвертая группа принципов

1. Принцип культуросообразности.
Этот принцип предполагает, что при отборе содержания должно быть усилено внимание к формированию этнокультуроведческой компетенции.  Эта компетенция включает в себя сведения о языке как национально-культурном феномене, отражающем духовно-нравственный опыт народа и основные нравственные ценности; представления о связях языка с национальными традициями народа, осознание учащимися красоты, выразительности и эстетических возможностей родной речи. Кроме того, культурологический принцип определяет направление содержания языкового образования на усвоение и присвоение учащимися культурных, духовных, нравственных ценностей русского народа, закрепленных в языке, формирование национального самосознания и менталитета, в частности осознание себя  носителями родного языка, воспитание бережного и ответственное отношение к языку, понимание его уникальности, гибкости, выразительности.

2. Принцип формирования эмоционально-ценностного отношения к миру.

Этот принцип вытекает из основополагающего тезиса культурологического подхода, в котором опыт эмоционально-волевого отношения к миру, друг к другу, является частью социального опыта, неотъемлемой частью содержания и важным условием формирования системы ценностей личности. 


Опыт отношений личности рассматривается как система мотивационно-ценностных и эмоционально-волевых отношений. Его специфичность состоит не в знаниях и не в умениях, а в оценочном отношении к миру, к деятельности, к людям. О значимости этого компонента содержании образования писал К.Д. Ушинский: «Ничто – ни слова, ни мысли, ни даже поступки наши не выражают так ясно и верно нас самих и наши отношения к миру, как наши чувствования». 


Эмоции и чувства всегда содержательны и являются особой формой отражения действительности. Культура чувств, подлежащая воспитанию у учащихся, не совпадает с культурой мышления, с объемом и системностью знаний. Это особый феномен – следствие социального развития человека. Опыт отношений человека вместе со знаниями и умениями выступает неотъемлемым условием формирования системы ценностных ориентаций, идеалов и, в конечном счете, мировоззрения личности.

Пятая группа принципов


1. Принцип учета межпредметных связей.

Этот принцип направлен на предотвращение разобщенности содержания предметов филологического цикла, стержнем которого является родной язык. Анализ содержания таких «близкородственных» предметов, как «Русский язык», «Литературное чтение», «Иностранный язык», позволяет вычленить общность ведущих целей и задач изучения этих предметов, общие элементы содержания и общие подходы к их изучению. Осуществление междисциплинарного взаимодействия предметов при изучении общих элементов содержания, позволяет подойти к их изучению предметов более рационально. Так, при изучении предмета «Литературное чтение» дети знакомятся с высокохудожественными литературными произведениями. Чтение образцовых произведений формирует языковой вкус учащихся, создает высококультурную языковую среду, расширяет кругозор и активный словарь младших школьников, способствует развитию речи. Изучение многих тем курса русского языка (особенно из таких разделов, как фонетика, лексика) способствует более глубокому, вдумчивому, чуткому восприятию текста художественных произведений. Кроме того, межпредметные связи могут активно осуществляться на уровне формирования видов речевой деятельности в курсе русского языка и литературного чтения, овладения общеучебными навыками работы с информацией и текстом. 

Соотнесение содержания курсов родного и иностранного языка, позволит выбрать наиболее актуальные методы освоения большинства лингвистических понятий, позволит использовать метод сопоставления языков в области фонетики, лексики, грамматики, позволит тем самым более четко осознать специфику лексического, фонетического и грамматического  устройства родного языка, его богатства, выразительности. 

Таким образом, реализация принципа учета межпредметных связей будет способствовать более сознательному и прочному усвоению содержания начального курса русского языка.

2. Принцип оптимизации учебной нагрузки. 

Этот принцип призван обеспечить сокращения учебной нагрузки по русскому языку на первой ступени школьного образования за счет педагогического и психологического отбора содержания образования и переноса более сложного материала в старшие классы, учета возрастных возможностей усвоения содержания курса, а также за счет осуществления межпредметных связей предметов филологического цикла.


Определившись с принципами отбора содержания, необходимо на основании этих принципов определить содержательные центры курса.

I.2.Определение основных содержательных центров курса «Русский язык» в условиях введения ФГОС начального общего образования

При определении содержательных центров курса «Русский язык» в начальной школе необходимо учитывать роль овладения языком и речью как средства доступа к любым знаниям, компетенциям, социальным ролям и позициям. Решение задачи сохранения чистоты русского языка, развитие понимания его самоценности и роли в культуре многонациональной России выходит за пределы предметной сущности данного учебного курса и, в основном, становится личностными и метапредметными результатами обучения. Исходя из такого понимания предмета «русский язык», первым содержательным «центром» можно назвать коммуникативную компетентность школьника. Эта компетентность может быть представлена группой умений (универсальных действий), среди которых: владение диалогической и монологической речью с учетом норм русского языка; умение адекватно воспринимать ситуацию общения и в связи с ее особенностями строить его; стремление к обогащению словарного запаса речи, «обслуживающего» разные предметные области; навык грамотной устной и письменной речи как показатель общей и речевой культуры человека, его гражданской позиции.

Второй содержательный «центр» связан с ролью языка в формировании человеческой деятельности, в частности, ведущих деятельностей этапов развития ребенка во время его обучения в начальной и основной школе. Ни один компонент учебной деятельности не может быть сформирован без достаточно высокого уровня развития языка и речи, без ориентировки в основных положениях науки о языке. Язык является основой и предпосылкой становления знаково-символической и логической функций мышления. Содержание обучения родному языку в значительной степени влияет на развитие учебно-познавательной мотивации, принятие и «удержание» учебной задачи, на формирование контроля и самоконтроля и других важнейших компонентов учебной деятельности. Сформированная ведущая деятельность в младшем школьном возрасте становится условием успешного формирования ведущей деятельности следующего этапа возрастного развития (в данном случае, коммуникативной). Содержание обучения должно отражать универсальные учебные действия, обеспечивающие решение познавательных, практических и коммуникативных задач.

Третьим важным содержательным «центром» является развитие ценностно-смысловой сферы личности школьника. Содержание обучения должно обеспечивать развитие креативности; речевой активности и сдержанности; инициативности; способности к саморазвитию средствами языка и языковой культуры. В процессе диалогов рождается важное личностное качество – толерантность, способность строить общение с учетом позиций всех участников и их статуса. Содержание обучения русскому языку должно способствовать развитию представлений о единстве и многообразии языкового и культурного пространства России, о языке как основе национального самосознания.

В соответствии с выделенными содержательными центрами можно выделить основные цели изучения русского языка в начальной школе:

1) Овладение первоначальными представлениями о единстве и                   многообразии языкового и культурного пространства России, о языке как основе национального самосознания.
2) Овладение первоначальными представлениями о том, что язык представляет собой явление национальной культуры и основное средство человеческого общения, осознавать значение русского языка как государственного языка Российской Федерации, языка межнационального общения.

3) Выработка позитивного отношения к правильной устной и письменной речи как показателям общей культуры и гражданской позиции человека.

4) Овладение первоначальными представлениями о нормах русского и родного литературного языка (орфоэпических, лексических, грамматических) и правилах речевого этикета; умением ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач.

5) Овладение учебными действиями с языковыми единицами и умением использовать знания для решения познавательных, практических и коммуникативных задач.

Для обеспечения преемственности в изучении русского языка учащимися начальной и основной школы необходимо таким образом организовать обучение русскому языку в начальной школе, чтобы в результате его изучения:

- учащиеся начальной школы научились бы осознавать язык как основное средство человеческого общения и явление национальной культуры, у них начало бы формироваться позитивное эмоционально-ценностное отношение к русскому языку, стремление к его грамотному использованию, русский язык стал бы для учеников основой всего процесса обучения, средством развития их мышления, воображения, интеллектуальных и творческих способностей; 

- в процессе изучения русского языка ученики начальной школы получили бы возможность реализовать в устном и письменном общении потребность в творческом самовыражении, научились бы использовать язык с целью поиска необходимой информации в различных источниках для выполнения учебных заданий; 

- у выпускников начальной школы было бы сформировано отношение к правильной устной и письменной речи как показателям общей культуры человека; они получили бы начальные представления о нормах русского литературного языка (орфоэпических, лексических, грамматических) и правилах речевого этикета, научились бы ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, что стало бы основой выбора адекватных языковых средств для успешного решения коммуникативной задачи при составлении несложных устных монологических высказываний и письменных текстов, у них сформировались бы коммуникативные учебные действия, необходимые для успешного участия в диалоге: ориентация на позицию партнера, учет различных мнений и координация различных позиций в сотрудничестве, стремление к более точному выражению собственного мнения и позиции, умение задавать вопросы;

- выпускники начальной школы начали бы осознавать безошибочное письмо как одно из проявлений собственного уровня культуры, могли бы применять орфографические правила и правила постановки знаков препинания (в объеме изученного) при записи собственных и предложенных текстов, овладели бы умением проверять написанное;

- выпускники начальной школы получили бы первоначальные представления о системе и структуре русского языка: познакомились бы с основными разделами изучения языка: фонетикой и графикой, лексикой, словообразованием (морфемикой), морфологией и синтаксисом; в объеме содержания курса научились бы находить, характеризовать, сравнивать, классифицировать такие языковые единицы, как звук, буква, часть слова, часть речи, член предложения, простое предложение, что послужило бы основой для дальнейшего формирования общеучебных, логических и познавательных (символико-моделирующих) универсальных учебных действий с языковыми единицами;

- в результате изучения курса русского языка у выпускников начальной школы был бы сформирован учебно-познавательный интерес к новому учебному материалу по русскому языку и способам решения новой языковой задачи, что заложило бы основы успешной учебной деятельности при продолжении изучения курса русского языка на следующей ступени образования.

При определении содержания курса «Русский язык» в начальной школе важным моментом является соотношение предметного и метапредметного компонентов содержания. В связи с этим большой интерес представляет концепция Н.Ф. Талызиной, которая утверждает, что о знаниях судят по выполнению учеником каких-либо действий с этими знаниями, так как знания всегда существуют в нерушимой связи с теми или иными нашими действиями (умениями). Одни и те же знания могут функционировать в большом числе весьма разных действий. Именно этим и объясняется относительность знаний. Качество знаний зависит от особенностей той познавательной деятельности, в которую они включены. Именно поэтому в содержании обучения необходимо выделить систему знаний, подлежащих усвоению, а также две группы способов деятельности – одна группа специфических для предмета способов действий, вторая группа – общие для ряда предмета способы действия
. 

Д.Б. Эльконин и В.В. Давыдов необходимость присвоения в ходе учебной деятельности общих способов действий в отношении усваиваемого содержания определили как собственно учебную задачу. С введением этого понятия основное содержание учебной деятельности можно представить как решение учебных задач – задач, при решении которых «основной целью является само усвоение заданного образца действий или понятий».
 Учебная задача – это цель, которая ставится перед учащимися в форме проблемной задачи. 

«Основной единицей (клеточкой) учебной деятельности является учебная задача. Основное отличие учебной задачи от всяких других задач заключается в том, что ее цель и результат состоят в изменении самого действующего субъекта, а не в изменении предметов, с которыми действует субъект».
Учебная задача решается школьником путем выполнения определенных учебных действий, среди которых выделяют: преобразование условий задачи с целью обнаружения всеобщего отношения изучаемого объекта; моделирование выделенного отношения в предметной, графической или буквенной форме; преобразование модели отношения для изучения его свойств в «чистом виде»; построение системы частных задач, решаемых общим способом; контроль за выполнением предыдущих действий; оценка усвоения общего способа как результата решения данной учебной задачи.

Е. Д. Божович в качестве требований к уровню готовности к обучению в основной школе выделяет  как со​вокупность предметных знаний, умений, навыков, так и группу общеучебных умений и способов деятельности, которые определяют качество познавательной деятельно​сти и становление учебно-познавательной мотивации. Осо​бенно важны следующие общие учебные умения и навыки: 

а) работа с текстом - умение выделять главную мысль, пересказывать его, умение искать информацию в учебно-​справочной литературе; 

б) умение выполнять работу по алгоритму; индивиду​ально и совместно ставить новую задачу и определять по​следовательность действий по ее решению; 

в) умение описывать и сравнивать объекты, проводить их классификацию; 

г) умение видеть границу между известным и неизвест​ным; соотносить результат своей деятельности с образцом, находить ошибки и устранять их, вырабатывать критерии для оценки учебной работы; обращаться к взрослому с за​просом недостающей информации или просьбой о кон​сультации, как устранить учебные трудности; 

д) умение вступать в учебное общение, в дискуссии, владеть приемами учебного сотрудничества (понять точку зрения другого, умение регулировать конфликты, содержа​тельно оценить достоинства и недостатки действий и суж​дений своих одноклассников по совместной работе). 

Очевидно, что акцентируются, в первую очередь, надпред​метные, общеучебные умения, предполагающие высокую долю самостоятельности в познавательной деятельности школьника и одновременно его готовность к паритетному сотрудничеству. Это требует особой активности в позна​нии, которая должна способствовать развитию субъектной позиции школьника в познавательной деятельности. Е. Д. Божович исходит из концепции развития субъекта учения, разраба​тываемой в лаборатории психологии учения Психологического института РАО, согласно которой субъектом учения называем школьника, который не просто усваи​вает (или даже «присваивает») содержание учебного мате​риала, но и соотносит его с содержанием собственного опыта, накопленного как в процессе предшествующего обучения, так и в жизненной практике; сам регулирует (контролирует и корректирует) свою познавательную дея​тельность на основе рефлексии не только результатов, но и процесса этой деятельности; при этом регуляция и рефлек​сия включают не только рационально-логические, операциональные, но и личностно-смысловые аспекты. 

В позиции субъекта учения выделены три основные со​ставляющие: 

а) когнитивная - предметная компетенция ученика, а также совокупность его представлений об учебном процес​се и собственной учебной работе; 

б) регуляторная - потребность соответствовать не толь​ко внешним, но и внутренним собственным, требованиям; готовность совершенствовать свою учебную деятельность; 

в) личностно-смысловая - ориентация на образование как на личностную ценность; пристрастное, избирательное отношение к разным аспектам учебного содержания и методам работы в классе. 

Согласно концепции Е.Д. Божович, позиция субъекта учения начинает формироваться в подростковом возрасте, т.е. в средних классах школы. Но ее предпосылки закладываются в начальных классах, значит, на этапе перехода с одной ступени образования на другую необходимо диагностиро​вать уровень развития этих предпосылок. В систему диагностических параметров когнитивного компонента этой позиции могут быть включены показатели, отражающие: а) преобладающую ориентацию ученика на отдельные признаки, на совокупность признаков, на целостные характеристики объекта изучения; б) потребность и попытки соотнести содержание своего спонтанно накопленного опыта и знания, усвоенных в школе. Когнитивный блок параметров необходимо дополнить группой показателей, характеризующих уровень владения надпредметными знаниями. Сюда можно отнести анализ содержания и структуры текста, ориентацию в структуре учебного задания, в связях его компонентов.  Регуляторная составляющая позиции субъекта учения характеризует способы самоуправления школьником учеб​ной работой на основе рефлексии и самого процесса, и его результата, использование различных средств и способов самоконтроля. Для детей, закончивших начальную школу, вероятно, показательны будут: а) умение организовать свою работу; б) аутодиагностика причин допущенных ошибок и способы преодоления этих причин; в) сосредото​чение на работе (концентрация и объем внимания); в связи с этим параметром мы планируем измерение утомляемости как условия возможностей и ограничений функции внима​ния; г) система представлений о своей учебной работе, о причинах ее неуспеха или условия успеха. 

Критерии и показатели третье составляющей - лично​стно-смысловой – относятся к ценностному, мотивацион​ному и эмоциональному аспектам познавательной деятель​ности. Для анализа этого компонента выделены сле​дующие показатели: а) избирательное эмоциональное отно​шение к материалу разных предметов (интерес/безраз​личие); б) эмоциональный комфорт (дискомфорт) при предъявлении ученику нового нестандартного задания, но​вого типа работы на уроке; в) потребность/избегание от​крытого выражения своих сомнений и обсуждения трудно​стей; г) наличие/отсутствие ошибкобоязни в условиях вы​ражения собственного мнения на уроке; д) аффективно​-волевые особенности поиска решения новой задачи (на​стойчивость поиска или отказ от него); е) интерпретация понятия «образование», «образованный человек»; ж) место ориентации на образование среди других ценностных ори​ентаций.

Выделенные показатели отражают тот необходимый объем общих умений и навыков, который задан в виде требований к школьнику, поступающему в пятый класс; а также важные для позиции субъекта учения качества отношения к познавательной деятельности.

Таким образом, при определении содержания обучения русскому языку в начальной школе с учетом обеспечения преемственности в изучении русского языка учащимися начальной и основной школы необходимо соотнести несколько составляющих – система знаний, система способов работы с предметным материалом, система универсальных учебных способов работы. Особую важность представляют последние две составляющие, так как соотнесению знаний всегда уделялось большое внимание. В курсе русского языка должна быть выделена четкая последовательность учебных задач, содержанием которых является овладение определенным способом действий. 


В качестве метапредметного содержания, работа над которыми может быть организована в процессе изучения русского языка как в начальной школе, были  выделены следующие компоненты: 

- знаково-символическое и логическое мышление, развивающиеся в процессе ознакомление учащихся с основными положениями науки о языке;
- коммуникативная компетенция учащихся - развитие устной и письменной речи, монологической и диалогической речи;

- учебная самостоятельность и познавательные интересы обучающихся, принятие учебной задачи, мотив учебного действия, умение подбирать способ решения учебной задачи, адекватный поставленной цели; контроль и самоконтроль, планирование своей деятельности, умение принимать, сохранять, ставить новые цели в учебной деятельности и работать над их достижением;

- умение организовывать сотрудничество;

- выражение собственного мнения, его аргументация с учетом ситуации общения;

- умение использовать знания в типовых и творческих ситуациях; 

- умения осуществлять поиск в разных источниках (учебник, объяснение учителя, дополнительная литература) необходимой информации, анализировать и обобщать ее. 

Одним из обязательных условий при определении содержания курса «Русский язык» является наличие по крайней мере двухуровневой программы и выделение в предметных программах и учебниках инвариантной и вариативной части учебного материала. Такой подход позволяет не декларировать дифференцированное обучение, а осуществлять его на каждом уроке. Проведение дифференцированной работы позволяет учитывать два уровня развития каждого учащегося – зону актуального развития и зону ближайшего развития. 

Преемственность на уровне соотнесения способов организации образовательной деятельности учащихся и стиля взаимодействия участников образовательного процесса проявляется в определении соотношения продуктивной и репродуктивной деятельности учащихся, обязательном использовании квази исследовательской деятельности как в начальной,  основной школе, построение субъект-субъектных отношений между участниками образовательного процесса. 

Важнейшим условием успешного развития личности школьника является организация в процессе обучения учебного сотрудничества. Обязательной характеристикой личности является умение четко выразить свои собственную позицию, понять позицию другого, организовать совместную работу. Все эти характеристики личности не появятся, если на уроках учитель не будет организовывать совместную работу. Усилия учителя должны быть специально направлены на то, чтобы создавать ситуации, в которых бы учащиеся могли предложить несколько способов решения новой задачи. Безусловно, учитель постоянно должен быть готов помочь ученику более логично сформулировать свою точку зрения, привести доказательства ее обоснованности. Определяющим для развития метапредметных действий является не только содержание обучения, но и форма построения учебного сообщества, которую характеризуют способы соорганизации совместных предметных действий учеников и учителя и соответствующая система ожиданий всех участников совместного действия. 
I.3. 
Описание специфики перспективных научно-теоретических подходов к формированию содержания и структуры курса русского языка как государственного в школах с русским (неродным) и родным (нерусским) языком обучения в контексте в контексте ФГОС второго поколения

Объективной потребностью современного общества, особенно в условиях перестройки всех ее звеньев, в том числе и образования, является поиск оптимальных путей организации учебно-воспитательного процесса, рациональных вариантов содержания обучения и его структуры. При этом центральными проблемами перестройки преподавания русского (неродного) языка  в начальной школе являются вопросы определения целей, а также содержания обучения не просто языку, а русской культуре в широком смысле этого слова.

Необходимость корректировки начального образования в соответствии с поставленными ныне задачами подтверждается Федеральным государственным стандартом второго поколения, который рассматривает процесс обучения русскому языку не только как усвоение системы знаний и умений, лежащих в основе формирования компетенций учащихся, но и как процесс развития личности, обретения им социального опыта, формирования готовности к разнообразному взаимодействию с окружающим миром.

Известно, что длительное время содержание начального образования ориентировалось на формирование у детей предметных (функциональных) знаний и умений, очень важных для человека, но не вполне соответствующих ни реальным потребностям современного общества, ни ситуации возрастного развития. Начальная школа перестала быть замкнутым концентром образования, дети не завершают свое обучение этим этапом, а продолжают образование. Процессы глобализации и роста национального самосознания оказывают неоднозначное воздействие на современных детей, способствуя как формированию гражданской и этнической идентичности и толерантности в общении, так нередко и детской враждебности и неуверенности. Сегодня дети более открыто выражают и отстаивают свое мнение, испытывают сомнение в авторитетах, готовы к принятию нового опыта и исследованию мира. Все это ставит перед педагогической наукой ряд неотложных задач и прежде всего:

- определение обновления содержания начального обучения русскому языку, единому для школ с русским и родным (нерусским) языком обучения, как государственному языку народов РФ, и необходимому учащимся этих школ для дальнейшего образования и познания мира;

- анализ новообразований в развитии младшего школьника с учетом его возрастных и психологических возможностей;

- определение критериев оценки личностного развития выпускника начальной школы и его готовности к дальнейшему обучению по различным учебным предметам, т.к. образование в начальной школе является базой, фундаментом всего последующего обучения как в школе, так и вне ее.

Эти задачи сформулированы в соответствии с концепцией модернизации российского образования, его ориентацией не только на усвоение учащимися определенной суммы знаний по чтению, письму и счету, но и на развитие его личности, его познавательных и созидательных способностей, формирующих основы нравственного поведения ученика. Огромную роль в создании и воспитании такой личности играют уроки русского языка, т.к. именно здесь ученик полиэтнической школы имеет возможность развивать свою речь, грамотность, учиться общению в разнородном коллективе. При этом учитывается специфика содержания предмета «Русский язык» в школе с русским (неродным) и в школе с родным (нерусским) языком обучения, которая рассматривается в сложном взаимодействии родного и русского языков, в целостной системе формирования национально-русского и русско-национального двуязычия. Отсюда проявляются основные концептуальные подходы к организации начального обучения русскому языку в школах с русским (неродным) и родным (нерусским)  языком обучения.

1. В разработке содержания учебного предмета «Русский язык» наиболее перспективным в настоящее время является компетентностный подход, главная цель которого заключается в формировании всесторонне развитой личности школьника, его теоретического мышления, языковой интуиции и способностей, овладение культурой речевого общения и поведения. Содержание предмета «Русский язык» в   школе предполагает с русским (родным) и родным (нерусским) языками обучения:
- обогащение словарного запаса и грамматического строя русского языка;

- освоение знаний о языке и речи;

- учебно-языковые умения и навыки;

- речевые, коммуникативные умения и навыки;

- учет родного (нерусского) языка учащихся, прогнозирование типологических трудностей усвоения русского языка, общих для этнических школ многонациональной России, как например, категория рода, одушевленности / неодушевленности, предложно-падежная и видо-временная система русского языка и т.д.

Компетентностный подход к преподаванию русского языка предполагает формирование языковой, лингвистической, коммуникативной и культуроведческой компетенций, где, по определению Д.Н. Ушакова («Толковый словарь русского языка»), компетенция – это область знания, в которой человек может быть осведомлен, а компетентность предполагает обычно высокий уровень владения определенной областью информации.

Языковая компетенция – овладение основными нормами русского литературного языка, обогащение словарного запаса и грамматического строя речи учащихся, формирование способности к анализу и оценке языковых явлений и фактов. Под содержанием обучения русскому (неродному) языку следует понимать языковой материал (фонетический, лексический, орфографический, грамматический), темы и ситуации, в которых формируются речевые умения, языковые понятия, не свойственные родному языку учащихся. Т.к. для нерусских учащихся ведущей функцией обучения русскому языку в начальной школе является речевое общение, то основными единицами содержания выступают виды речевой деятельности: выражение мысли в устной форме (говорение), в письменной форме (письмо); восприятие и понимание на слух (аудирование), восприятие и понимание письменной речи, текстов (чтение). Каждый вид речи – сложная и своеобразная система умений творческого потенциала, основанных на знаниях и навыках и направленных на решение различных задач речевого общения. В ходе обучения русскому языку у учащихся полиэтнической школы формируются самые разнообразные умения и навыки. К ним традиционно принято относить речевые умения (умение говорить, аудировать, читать и понимать и т.п.), навыки употребления лексики, грамматики или произносительные навыки, входящие как элементы в состав речевых умений.

Все перечисленное бесспорно входит в содержание русского (неродного) языка, поскольку является базой для достижения практической цели овладения русским языком как средством общения и дальнейшего образования.

Лингвистическая  компетенция – это знания учащихся о самой науке «языкознание», ее разделах, целях научного изучения языка, элементарные сведения о ее методах, об этапах развития, о выдающихся ученых, сделавших открытия в изучении русского языка. По общему мнению, формировать лингвистическую компетенцию следует начинать с 5 класса, т.к. данная компетенция тесно связана с терминологией. Усвоение знаний о языке и речи предполагает не только усвоение теоретических сведений (правил, определений, терминов),  но и формирование способности к анализу языковых явлений и фактов, их оценке. В этой связи, как показывает практика, на начальной ступени обучения языку уместно применение игровых форм обучения, а также традиционные на каждом уроке физкультминутки. Детям нравятся не простые упражнения, а тематические, связанные с предметом. Они заставляют двигаться и одновременно совершать мыслительные операции. Например, учитель называет слово, если это существительное – дети должны хлопнуть в ладоши, если глагол – присесть, если прилагательное – подпрыгнуть и т.д. То есть в этой простой игровой ситуации формируется лингвистическая компетенция в элементарной форме – дети соотносят слова и часть речи. В старших классах предлагаются более сложные задания, требующие лингвистические знания, например: подготовка сообщений об ученых-лингвистах, написание сочинений на лингвистическую тему, в предложенных отрывках из литературных произведений найти примеры языковых явлений и т.д.

Практика преподавания русского языка в национальной школе долго была ориентирована прежде всего на усвоение теоретических сведений о языке, процесс обучения еще не редко и сегодня отождествляется с изучением грамматики, порою с механическим заучиванием грамматических правил, определений, парадигм склонения, спряжения. Поэтому принципиально важным и значимым является переключение целевого внимания в современной методике преподавания русского (неродного) языка на овладение учащимися речевой деятельностью, на формирование речевых умений и навыков, включающих в себя умения и навыки понимания русской речи (аудирования), чтения, письма, говорения. Немаловажную роль в развитии лингвистических знаний учащихся школ с русским (неродным) и родным (нерусским) языком обучения играет материал на определение сходства и различия фонетической, лексической и грамматической систем русского и родного языков, на перевод с родного языка учащихся на изучаемый русский язык и др. Особенностью содержания современного начального образования является не только достижение функциональной грамотности младшего школьника – умение читать, писать, считать,  но и ориентация на самостоятельную учебную деятельность ученика, формирование универсальных учебных действий в личностных, познавательных и коммуникативных сферах, что и представляет  теоретическую и практическую составляющие содержания обучения русскому (неродному) языку в начальной школе.

Коммуникативная   компетенция – овладение всеми видами речевой деятельности и основами культуры устной и письменной речи, умениями и навыками использования языка в различных сферах и ситуациях общения, соответствующих опыту, интересам, психологическим особенностям учащихся начальной школы. Коммуникативная  направленность в преподавании русского языка в национальной школе состоит в том, что на передний план выдвигаются практическое пользование языком, речевая направленность учебного процесса, максимальное приближение его к условиям естественного общения. Система работы строится так, чтобы вызывать необходимость речевого общения и потребность в нем. Главная задача преподавания русского языка в национальной школе – это обучение речевой деятельности, обучение общению на русском языке.

В последнее время в методике отечественных и зарубежных исследований возрос интерес к изучению вопросов, связанных с употреблением языка, с необходимостью обладать  не только определенной суммой знаний о языке, но  и с реализацией полученных знаний в той или иной ситуации общения. Знание норм и традиций общения народа позволит участникам речевого акта, принадлежащим к разным национальным культурам, адекватно воспринимать  и понимать друг друга, то есть  способствовать достижения эффективности в коммуникативном общении. Это положение имеет особое значение применительно к ситуации преподавания русского (неродного) языка в национальной школе, где по существу русский и  родной языки учащихся решают одну задачу – формирование навыков речевого общения. Поэтому взаимосвязь этих учебных предметов может выражаться в соотнесенности многих приемов формирования  речевой деятельности; характере коммуникативных упражнений, коммуникативных целевых установок, используемых коммуникативно-речевых ситуаций. Т.о., учащиеся  включаются в целостный процесс обучения речи, а принцип коммуникативности распространяется на весь процесс языкового образования. Коммуникативная компетенция ученика начальной школы предполагает овладение всеми видами речевой деятельности и базовыми основами культуры устной и письменной русской речи, элементарными умениями и навыками использования русского языка в жизненно важных для данного возраста сферах и ситуациях общения в школе и вне ее.

Исходя из этого, компетентностный подход к обучению русскому (неродному) языку в начальной школе позволяет ответить на вопрос, как ученик владеет языком, на каком уровне: языковом (владение нормами литературного языка), лингвистическом (знания о языке, его устройстве), коммуникативном (владение языковыми средствами общения). Иначе говоря, современная школа должна использовать компетентностный подход к формированию у учащихся школ с родным (нерусским) и русским (неродным) языком обучения образовательных компетенций, в том числе – коммуникативной, языковой и лингвистической, которые являются одними из главных. Это необходимо, чтобы нынешние школьники смогли реализовать себя в динамичных условиях, сумели адаптироваться к различным жизненным обстоятельствам и отношениям в многонациональном обществе.

2. В эпоху глобализации повышается роль языка в овладении знаниями о жизни современного мира, поэтому в последнее время в преподавании русского (неродного) языка происходит усиление социокультурного компонента содержания обучения. Вектор потребностей в овладении и использовании неродного языка изменяется в сторону вариативности, многофункциональности и поликультурности. Все это меняет акцент в области обучения русскому языку в национальной школе, нацеливая нерусских учащихся на способность и готовность изучать язык и культуру в различных образовательных контекстах в течение всей жизни, в первую очередь, адекватно пользоваться русским языком в межкультурной коммуникации, расширяя рамки в обучении общению на русском языке за счет включения социокультурных составляющих. В Федеральном государственном стандарте начального общего образования отмечается, что формирование коммуникативной компетенции неразрывно связано с социокультурными знаниями, иными словами, как бы с «вторичной социализацией». Без знания социокультурного фона нельзя сформировать коммуникативную компетенцию даже в ограниченных пределах. Поскольку важным объектом являются фоновые знания носителей языка, их невербальное поведение в аспектах коммуникации, в обобщенном виде их культура, то правомерным считается введение социокультурного компонента обучения русскому (неродному) языку, на базе которого учащиеся национальной школы овладевают знаниями о реалиях и традициях  страны проживания, включаются в диалог культур, знакомятся с достижениями русской культуры в сопоставлении с реалиями родного этноса учащихся.

Положение о необходимости изучения неродного языка в неразрывной связи  с культурой народа-носителя данного языка уже давно воспринимается в отечественной методике преподавания русского языка нерусским как аксиома и реализуется на практике в качестве формирования культуроведческой компетенции. Актуальность же данного социокультурного подхода к организации содержания курса русского (неродного) языка в школе обусловливается тем, что, основываясь на социокультурном компоненте и взяв во внимание изменившийся статус  русского языка как средства поликультурного общения и взаимопонимания  в мировом сообществе, современная методика преподавания русского (неродного) языка подчеркивает необходимость усиления социокультурных аспектов изучения языка. Предметом лингвострановедения являются факты языка, отражающие особенности национальной культуры, которая изучается через язык, и для отбора, описания и презентации лингвострановедческого материала  используются лингвистические методы. Социокультурный  компонент  обучения русскому (неродному) языку, на базе которого формируются знания о реалиях, нравах, обычаях, традициях страны изучаемого языка, знания и навыки коммуникативного поведения в актах речевого общения, входит в содержание национальной культуры. Т.о., социокультурный  компонент  способствует более осознанному овладению русским (неродным) языком общения в контексте полного диалога культур.

Начальный этап изучения русского (неродного) языка закладывает фундамент всего здания обучения неродному языку. Именно здесь должны быть заложены прочные основы всех компонентов обучения,  в том числе и социокультурного. Концептуальная новизна социокультурного подхода к преподаванию русского языка в школах с русским (неродным) и родным (нерусским) языком обучения состоит в том, что на базовом уровне обучения языка решаются проблемы, связанные не только с повышением образовательно-языкового уровня учащихся, но и с формированием общей культуры учащихся, с развивающими и воспитательными задачами  образования, с задачами социализации личности ученика.

Проблема, однако, заключается в противоречии между достаточно широким, но декларативным признанием социокультурной компетенции как важного компонента коммуникативной компетенции и отсутствием представления ее  в авторских учебных программах по русскому (неродному) языку, между потребностью нерусских учащихся в изучении социокультурного материала и недостаточным внедрением его  в практику обучения.

3. Приоритетом начального общего образования является формирование общеучебных умений и навыков, уровень  освоения которых в значительной мере предопределяет успешность всего последующего обучения. Необходимость корректировки начального образования подтверждается ФГОСом второго поколения, в котором выделена  программа формирования универсальных учебных действий, а планируемые результаты обучения фиксируют требования к уровню их сформированности. Универсальность в данном случае определяет общность (всеобщность) умения, возможность его использования в разных ситуациях и для решения  разнообразных задач. Сегодня практика доказывает необходимость включения в содержание образования младшего школьника универсальных учебных умений, в процессе формирования которых в оптимальной степени интегрируются когнитивные (интеллектуальные), эмоциональные и мотивационно-волевые усилия учащегося, что обеспечивает качественные результаты его обучения. Овладение общими умениями, навыками, способами деятельности является необходимым условием развития и социализации школьника.

Можно провести условную рубрикацию необходимых универсальных учебных умений при изучении русского языка в начальной школе с родным (нерусским) языком обучения:

- интеллектуально-познавательные умения и навыки: сравнение, сопоставление, анализ, синтез, обобщение, классификация и т.д.;

- информативно-коммуникативные умения и навыки: выбор и использование выразительных средств языка и знаковых систем, интерпретация и интеграция отдельных текстовых сообщений, составление плана пересказа, использование различных источников информации, включая словари, Интернет-ресурсы; чтение информации, представленной в наглядно-символической форме (рисунках, таблицах, диаграммах, схемах) и т.д.;

- рефлексивные умения и навыки: самостоятельная организация учебной деятельности, владение навыками контроля и оценки своей деятельности, нахождение ошибок и путей их устранения и т.д.;

- деятельностные (стратегические) умения и навыки, способствующие гармоническому общению и взаимопониманию. Содержание этой линии ориентировано на умение использовать наиболее эффективные стратегии для решения коммуникативных задач. Здесь важную роль играет обучение мыслительным и поведенческим действиям, например, ориентировке в ситуации (знание целей и задач собеседника, умение предугадать его возможные речевые и неречевые действия, составление плана действий), знание правил эффективного общения: говорение правды, ясность изложения, достаточная подача информации, соблюдение краткости, а также учет психологического фактора, например, такта и терпимости. В начальной школе это конкретные умения: опознавать единицы языка, различать стили речи, определять тему, анализировать структуру текста, создавать устные и письменные тексты, осуществлять основные виды информационной переработки текста, способность самостоятельно использовать приобретенный учебный опыт в любом виде деятельности, готовность школьника реализовывать личностную позицию и отношение к познанию, общению, к окружающему миру и к себе и т.д.

Таким образом, универсальные учебные умения и навыки – это система усвоенных учащимися обобщенных способов действий, признанных в качестве общих, испытанных временем и применимых в любых жизненных ситуациях. Сформированность универсальных учебных действий фиксирует требования к уровню знаний учащихся, где выделены блоки: знать / понимать; уметь; аудирование и чтение; говорение и письмо; использование приобретенных знаний и умений в практической деятельности и повседневной жизни. Исходя из этого, требования к ожидаемым результатам общего образования необходимо рассматривать в контексте совокупности предметных, личностных, метапредметных знаний и умений. В обобщенном виде это освоенные в ходе изучения отдельного учебного предмета знания, умения и навыки. Например, предметное содержание курса русского языка в начальных (1-4) классах национальных школ составляет формирование у младших школьников первоначальных умений и навыков владения русским языком как средством общения в устной и письменной форме, создание  школьного образования в условиях многонационального, поликультурного и поликонфессионального общества.

К концу 4 класса учащиеся школы с родным (нерусским) языком обучения могут овладеть русским языком на уровне, позволяющем им воспринимать и усваивать учебный материал по школьным предметам, а также быть готовыми к общению на русском языке в различных ситуациях школьной и внешкольной жизни.

I.4. Описание перспективных научно-теоретических подходов к оценке результатов обучения русскому языку как государственному в условиях введения ФГОС начального общего образования
Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, являясь главным нормативным документом и задающим вектор развития школы на ближайшие несколько лет, в пункте 9 раздела «Требования к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования» ФГОС начального образования устанавливает требования к результатам обучающихся, освоивших основную образовательную программу начального общего образования: 

• личностным, включающим готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к обучению и познанию, ценностно-смысловые установки обучающихся, отражающие их индивидуально-личностные позиции, социальные компетенции, личностные качества; сформированность основ гражданской идентичности; 

• метапредметным, включающим освоенные обучающимися универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметными понятиями.

• предметным, включающим освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данной предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, а также систему основополагающих элементов научного знания, лежащих в основе современной научной картины мира.

В пункте 13 этого же раздела ФГОС указывается, что предметом итоговой оценкиосвоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования должно быть достижение предметных и метапредметных результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования, необходимых для продолжения образования. В итоговой оценке должны быть выделены две составляющие: результаты промежуточной аттестации обучающихся, отражающие динамику их индивидуальных образовательных достижений, продвижение в достижении планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования и результаты итоговых работ, характеризующие уровень освоения обучающимися основных формируемых способов действий в отношении к опорной системе знаний, необходимых для обучения на следующей ступени общего образования.

Таким образом, на уровне государственного документа закреплено положение о том, что результаты обучения на ступени начального образования не сводятся только к предметным результатам, в качестве объектов контрольно-оценочной деятельности зафиксированы основные способы действия в отношении к опорной системе знаний (предметные результаты) и универсальные учебные действия, составляющие умение учиться (метапредметные результаты), индивидуальный прогресс каждого учащегося в достижении планируемых результатов. Реализация данного положения в практике работы школы требует серьезных изменений в контрольно-оценочной деятельности. 
При создании системы оценки результатов обучения русскому языку в начальной школе необходимо учитывать несколько принципиальных положений. 

Прежде всего, необходимо четкое согласование общих целей начального обучения, а также целей обучения русскому языку и  объектов системы оценки образовательных достижений. Приоритетной целью начального образования является развитие младших школьников в процессе овладения ими умением учиться, следовательно, при всей значимости контроля и оценки знаний, умений и навыков на первый план в контрольно-оценочной деятельности выходят другие объекты контроля. Особую актуальность это положение приобрело с принятием нового Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования, в соответствии с которым развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования. В качестве одной из приоритетных целей начального образования выделяется формирование у обучающихся основ умения учиться и способности к организации своей деятельности: умений принимать, сохранять цели и следовать им в учебной деятельности, планировать свою деятельность, осуществлять ее контроль и оценку, взаимодействовать с педагогом и сверстниками в учебном процессе. В стандарте заявлено, что предметом итоговой оценки освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования должно быть достижение предметных и метапредметных результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования, необходимых для продолжения образования.

Приоритетная цель осуществления контроля и оценки – повышение уровня  образовательных достижений каждого ученика и качества начального образования в целом. Система контроля и оценки призвана не столько фиксировать результат, сколько предоставлять необходимую информацию, которая должна стать основой для повышения качества образовательного процесса. Для этого необходима как разработка методов эффективной обратной связи, т.е. путей и механизмов влияния данных,  полученных в процессе функционирования системы контроля и оценки образовательных достижений, на изменение самого процесса обучения, так и существенного усиления диагностического компонента в самой системе контроля и оценки. 

Системе контроля и оценки результатов обучения должна быть присуща максимальная открытость – все участники образовательного процесса: младшие школьники, педагоги, родители, должны иметь полную информацию об ожидаемом уровне образовательных достижений по русскому языку при завершении обучения в начальной школе и по завершению каждого класса; о возможных способах контроля и оценки известного перечня образовательных достижений. Открытость системы контроля и оценки будет способствовать повышению качество обучения русскому языку и снятию стресса, который часто сопровождает процедуры, связанные с контролем и оценкой. 

Современный уровень развития педагогической и психологической науки, а также теории педагогических измерений определяет необходимость и возможность такой характеристики системы контроля и оценки   результатов обучения русскому языку, как многоуровневость. Начиная с 1998 года на уровне государственных документов фиксируется два уровня усвоения содержания начального общего образования. Содержание  в документах 1998 года и Федеральном компоненте стандарта начального общего образования 2004 года было представлено как уровень предъявления и требования к усвоению. В Федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования 2009 года определены требования к результатам освоения основной общеобразовательной программы начального общего образования, указано на необходимость разработки такого компонента основной образовательной программы начального общего образования, как планируемые результаты освоения основной образовательной программы начального общего образования, которые должны обеспечить связь между требованиями Стандарта, образовательным процессом и системой оценки результатов освоения основной образовательной программы. В разработанных в рамках работы над ФГОС НОО 2009 года планируемые результаты по русскому языку содержат два уровня: «Выпускник научится» и «Выпускник получит возможность научиться», при этом планируемые результаты, определенные как «Выпускник научится», т.е. обязательные для достижения всеми учащимися, предлагается проверять на базовом и повышенном уровнях. Государственные нормативные документы предполагают и закрепляют все более дифференцированный подход к овладению младшими школьниками содержанием начального образования, следовательно, и система контроля и оценки образовательных достижений должна обладать возможностью оценивать образовательные достижения на нескольких уровнях, как минимум на базовом, повышенном и диагностическом - если зафиксировано отсутствие базового уровня овладения образовательными достижениями.

В системе контроля и оценки результатов обучения русскому языку должны быть представлены два блока: внутренний и внешний. Внутренний контроль и оценка позволяют осуществлять постоянную и мгновенную обратную связь и координацию обучения и учения. Важной характеристикой внутренней оценки должна быть ее направленность прежде всего на процесс усвоения, а не только на фиксацию конечного результата. Внешний контроль и оценка необходимы для эффективного функционирования системы образования. Поскольку контролю и оценке принадлежит важная роль в регулировании процесса образования, необходимы систематически поступающие данные об уровне  образовательных достижений, реальных возможностях современных младших школьников. Важнейшим условием функционирования общей системы контроля и оценки, включающей два блока, является соблюдение баланса внутренних (текущих, итоговых) и независимых внешних форм контроля и оценки, обеспечивающих как объективность оценки индивидуальных результатов обучения русскому языку, деятельности учителя, школы, так и получение данных о состоянии начального образования в России и тенденциях его изменения. Обязательным компонентом блока внутреннего контроля и оценки является самоконтроль и самооценка образовательных достижений по русскому языку. Младшие школьники должны быть полноправными субъектами контрольно-оценочной деятельности. Контроль и оценка, самоконтроль и самооценка являются важнейшими компонентами учебной деятельности, развитие которой является приоритетной целью начального общего образования. При построении этого компонента системы контроля и оценки важны как определение общей динамики становления у младших школьников различных сторон действия контроля и самоконтроля, оценки и самооценки, так и разработка определенных типов заданий, используемых в процессе обучения,  целью которых является развитие этих учебных действий. 

Необходима определенная последовательность перехода от ситуации, когда субъектом контроля и оценки является учитель, к ситуации, когда младшие школьники являются полноправными субъектами системы контроля и оценки через овладение ими действиями самоконтроля и самооценки. Для развития самоконтроля и самооценки необходима обязательная дополнительная ступень – совместный контроль и оценка – когда субъектом контроля и оценки является учебное сообщество – класс или группа детей. 

Наиболее эффективно система контроля и оценки результатов обучения русскому языку будет функционировать, если на уровне внутренней текущей контрольно-оценочной деятельности педагога в нее будут входить дополнительные элементы: контроль - диагностика - коррекция-оценка  образовательных достижений младших школьников по русскому языку. Необходимы четко выстроенные связи действий контроля с диагностикой причин трудностей младших школьников в изучении русского языка, с действиями по устранению этих причин. Контроль овладения результатами эффективен тогда, когда он связан с диагностикой причин ошибок и затруднений учащихся, а коррекция достигает положительных результатов, если основана на четком знании не только ошибки, но, главное, причины ее возникновения. 

Для того чтобы система контроля и оценки результатов обучения русскому языку достижений обладала реальными возможностями улучшения качества образовательного процесса в начальной школе, она должна соответствовать определенным требованиям. Ориентация на «измеряемость» достижения результатов и разработка «измеряемых» требований к уровню подготовки учащихся существенно влияет на определение учебных целей. Легче всего поддаются объективному измерению наиболее простые знания, умения и действия, поэтому измеряемые требования, как правило, и включают наиболее простые результаты обучения, требующие репродуктивной деятельности или деятельности по образцу. Следовательно, для повышения качества образования необходима разработка принципиально новых видов контрольно-измерительных материалов, обладающих возможностью оценить не только репродуктивные виды деятельности,  а полный спектр образовательных достижений младших школьников.

Обязательным условием функционирования системы контроля и оценки  результатов обучения русскому языку является цикличность осуществления составляющих ее действий. Внутри каждого цикла должны присутствовать следующие действия: согласование целей контроля и оценки со всей системой обучения, сбор данных, их анализ и интерпретация, принятие на основе результатов анализа необходимых решений, направленных на повышение эффективности обучения.

Необходимые условия функционирования системы контроля и оценки  образовательных достижений по русскому языку:

1. Создание системы овладения младшими школьниками действиями контроля и оценки, самоконтроля и самооценки как обязательного компонента общей системы контроля и оценки. Отсутствие последовательной работы над этими действиями не позволит фиксировать этапы становления позиции учащихся как субъектов контрольно-оценочной деятельности и не представит репрезентативных данных об успешном формировании основ учебной деятельности младших школьников. 

2. Обновление подходов к оцениванию  образовательных достижений младших школьников, значительное расширение спектра образовательных достижений и несводимость их только к овладению знаниями. Существенное расширение составляющих понятия качество образования в целом и образовательные достижения в частности требует разработки новых методов и форм контроля и оценивания.  Необходимо как существенное расширение спектра видов и форм контроля и оценки, так и разработка критериев овладения младшими школьниками определенным уровнем образовательных достижений, критериев оценивания различных видов контрольно-диагностических работ. 

3. Использование результатов функционирования системы контроля и оценки как основы организация дифференцированного обучения. Реальной основой дифференцированного обучения должна стать педагогическая диагностика как один из видов контроля. Необходимым условием ее создания является выделение основных учебных действий, которыми должен овладеть учащийся в рамках конкретного предмета, классификации наиболее частотных ошибок и перечня возможных причин их возникновения. Одним из условий создания педагогической диагностики является выделение тех компонентов учебной деятельности, которыми должны овладеть младшие школьники. 

4. Разработка концепции создания инструментария для проведения внешней независимой оценки уровня образовательных достижений и мониторинговых исследований с использованием стандартизированных методик и процедур оценки, современных методов обработки данных и анализа результатов. Определение типологии заданий для проведения внешнего контроля и оценивания, разработка принципов создания заданий для мониторинговых работ, критериев оценивания, способов обработки данных и представления результатов анализа полученных данных для разного круга пользователей данной информации. 

5. Разработка инструментария, который позволял бы оценить динамику индивидуальных образовательных достижений учащихся, усиление внимания к фиксации индивидуального прогресса каждого школьника. Для этого применяемые процедуры и методики должны обладать такими свойствами, как сопоставимость. Как обязательное условие оценки динамики индивидуальных достижений и осуществления дифференцированного подхода в  обучении с первых дней пребывания младшего школьника в школе – разработка педагогической диагностики готовности первоклассников к школьному обучению.  

Долгие годы одним из способов проверки учебных достижений младших школьников по русскому языку был диктант с 2-3 грамматическими заданиями. Основным объектом контроля при проведении диктанта являются орфографические навыки, но при этом было бы неправильным весь курс русского языка сводить только к орфографии; присоединенные к диктанту грамматические задания не могли претендовать на объективную оценку усвоения других разделов курса русского языка. Именно как путь решения этого противоречия в конце прошлого века в дополнение к диктанту, как способу проверки, начали активно разрабатываться проверочные работы, оценивающие овладение учащимися и другими разделами курса русского языка. Все эти формы контроля носили статус внутренних, т.е. проводимых на уровне класса, школы, муниципалитета. Первое значительное по выборке внешнее исследование учебных достижений по русскому языку прошло в рамках мониторинга широкомасштабного эксперимента по модернизации содержания и структуры общего образования, проходившего с 2001 по 2005 год. Целью мониторинговых работ было выяснение уровня овладения учащимися основными знаниями и умениями по русскому языку (блоки содержания были выделены на основе анализа обязательного минимума содержания и программных требований к знаниям, умениям и навыкам младших школьников), а также сформированность некоторых общеучебных умений – правильное восприятие учебной задачи, контроль и корректировка собственных действий по ходу выполнения задания. В работах были представлены задания нескольких уровней сложности. Первая группа – базовые задания, с помощью которых проверялось умение учащихся применять знания в знакомых ситуациях. Вторая группа - задания повышенного и высокого уровня сложности; эти задания не превышали требований программы, но имели большую сложность по сравнению с базовыми, например, они давались в непривычной для учащихся формулировке, или их выполнение требовало поэтапного самоконтроля ученика. Выполнение ряда заданий требовало владения умениями выделять существенные признаки и обобщать, умением находить несколько оснований для классификации. Таким образом, сложность этих заданий была связана с тем, что наряду с усвоением знаний проверялась также сформированность общеучебных умений. В работах использовались три типа заданий: задания с выбором ответа; задания с кратким ответом, требующие разбора слова по составу и записи краткого ответа в несколько слов после предварительного выбора ответа; задания с развернутым ответом, в которых необходимо было распределить слова на группы или объяснить свой ответ.


Центром оценки качества обучения и Центром начальной школы ИСМО РАО при активном участии ряда регионов Российской Федерации в  конце 2007-2008 и 2008-2009 учебных годов было проведено несколько проверочных работ по русскому языку на представительной выборке учащихся. Во все эти работы были включены задания базового и повышенного уровня, кроме предметных знаний и умений задания оценивали сформированность и некоторых общеучебных умений: правильного восприятия учебной задачи, умения работать самостоятельно, контролировать свои действия, находить несколько правильных ответов, при выполнении заданий повышенного уровня сложности учащиеся должны были проявить не только предметные знания и умения, но и умения рассуждать, находить разные решения поставленной задачи, по результатам выполнения этих заданий была возможность установить, как учащиеся умеют действовать в нестандартных учебных ситуациях, как обучение повлияло на общее языковое развитие младших школьников. 

В связи с переходом на новый стандарт особое внимание необходимо уделять как созданию условий для развития таких компонентов учебной деятельности, как контроль и оценка, самоконтроль и самооценка, так и оцениванию степени успешности овладения этими компонентами. Одно и то же действие, умение может быть достигнуто и, соответственно, оценено как на базовом, так и на повышенном уровне.  Как правило, выполнение заданий повышенного уровня сложности позволяет оценить и овладение учащимся рядом метапредметных результатов, так как требует проявления универсальных учебных действий. Реальность внесения обозначенных в федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования изменений в системе контрольно-оценочной деятельности каждого учителя хотелось бы показать на нескольких примерах из русского языка. Для построения всей системы контроля и оценивания учебных достижений по русскому языку очень важен зафиксированный в пункте 12.1 стандарта один из предметных результатов по «Русскому языку»: овладение учебными действиями с языковыми единицами и умение использовать знания для решения познавательных, практических и коммуникативных задач. Определенные в стандарте предметные результаты раскрываются через систему операционализированных планируемых результатов
. В содержательной линии «Система языка» в разделе  «Фонетика и графика» зафиксирован такой планируемый результат: характеризовать звуки русского языка: гласные ударные/безударные; согласные твердые/мягкие, парные/непарные твердые и мягкие; согласные звонкие/глухие, парные/непарные звонкие и глухие. Этот результат может быть достигнут только если учащийся овладеет рядом умений, характеризующих достижение этого результата:

• различать гласные и согласные звуки;

• различать твердые и мягкие согласные;

• различать звонкие и глухие согласные;

• характеризовать заданный звук;

• группировать звуки по заданному основанию.


При этом важно отметить, что объектом контроля будут не знания по фонетике, а умение их применять, овладение определенными способами решения учебно-практических заданий. Каждое из перечисленных умений может быть проверено заданиями базового и повышенного уровня сложности. 

Возьмем в качестве первого примера умение различать гласные и согласные звуки.
Задание базового уровня: Отметь ( ряд, в котором все слова начинаются с согласного звука.

□ часы, филин, искра, льдины;

□ яма, ветер, цифра, йогурт;

□ химия, щенок, игра, бублик;

□ мячик, экран, живот, яхта.

Критерий достижения планируемого результата: выбран верный ответ (второй).

Задание повышенного уровня: Выпиши из текста все слова, начинающиеся с гласного звука.           


Утихнет непогода, белочка из гнезда вылезет, встряхнётся и поскачет с дерева на дерево — еду себе добывать: где еловую шишку сорвёт, где сухой гриб разыщет, который сама летом на суку сушить оставила. Но главную еду белка ещё с осени в кладовочке запасла — в дупле старого дерева.

Образец правильного ответа: утихнет, из, и, оставила, осени. 

Критерий достижения планируемого результата: записано не менее 4 нужных слов, слова, не соответствующие условию задания, не записаны. 


Можно ли утверждать, что ученик, справившийся с заданием базового уровня, т.е. продемонстрировавший и знание об особенностях гласных и согласных звуков, и умение различать гласные и согласные звуки, обязательно справится с заданием повышенного уровня сложности? Нет, так как при выполнении этого задания ученик должен проявить еще и: 1) способность принимать и сохранять цель учебной задачи – объем текста довольно большой и на протяжении нескольких минут ученик должен подчинить свои действия поставленной задаче, 2) умение контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей. 

II. Описание перспективных научно-теоретических подходов к содержанию преподавания русского языка как государственного и к оценке результатов обучения русскому языку как государственному в условиях введения ФГОС основного общего образования»

II.1. Особенности современной социокультурной ситуации в России, оказывающие влияние на развитие содержания обучения русскому (родному) языку в основной общеобразовательной школе

Государственно-политические и социально-экономические преобразования, происходящие в Российской Федерации в  первом десятилетии XXI в., оказывают существенное влияние на российское образование в целом. Процессы глобализации, информационная революция, быстрое обновление научных знаний, высокий уровень профессиональной мобильности, увеличение масштабов миграционных процессов выдвинули новые требования к качеству школьного образования и его результатам, обусловили принципиально иные запросы личности и семьи, ожидания общества и требования государства в сфере  школьного образования. Важнейшими качествами личности, которые призвана воспитать современная школа, становятся «инициативность, способность творчески мыслить и находить нестандартные решения, умение выбирать профессиональный путь, готовность обучаться в течение всей жизни».

 В этих условиях Правительство Российской Федерации ставит перед школой  задачу подготовки учащихся к таким переменам, развития у них таких качеств личности, как мобильность, динамизм, конструктивность.
Поэтому общедидактическим подходом к выдвижению целей и формированию содержания обучения в общеобразовательной школе становится компетентностный  подход: направленность обучения не только на усвоение учащимися целостной системы знаний  в социально-экономической, научной и культурной областях, овладение соответствующими  умениями и навыками,  но и на развитие способности применять полученные знания, умения и навыки в своей учебной, профессиональной, общественной  деятельности и в быту. Ученики должны   приобретать  опыт  самостоятельной деятельности, осваивая разнообразные виды деятельности, необходимые для продолжения обучения, для успешной самореализации  в динамично изменяющихся условиях современного мира.

Стратегической задачей школьного образования в целом становится формирование у школьников ключевых компетенций, важнейшей из которых является коммуникативная. Выделение её в образовательном процессе обусловило  не только  повышение статуса русского языка как учебного предмета, но и необходимость разработки новых подходов к системе обучения русскому языку в школе,  реализацию  системно-деятельностного и личностно-ориентированного подходов в обучении языку и речи, активное использование эвристических методов и приёмов в обучении, утверждение в практике современной школы парной и групповой учебно-познавательной деятельности; использование новых средств обучения (например, цифровых образовательных ресурсов), позволяющих управлять индивидуальной познавательной деятельностью учащихся.

Современное российское общество – это общество, в котором реально осуществляются политические права и свободы граждан. Это обусловливает активизацию политического дискурса, развитие полемических форм диалога, множественность коммуникативного поведения людей, возрастание роли публичной и вообще устной речи, существенные изменения  в языке публицистики и многое другое. Свобода слова как одна из наиболее ярких реалий современного российского социума привела к значительному расширению тематики устного общения, расширению активного словарного запаса значительного круга людей, востребованности навыков неподготовленной устной речи, ускоренному развитию устной формы существования языка, расширению функций устной и разговорной речи. Устная речь стала более диалогичной, раскованной, эмоциональной. В то же время отмечается сокращение традиционной письменной формы общения, особенно в межличностном общении. Уровень владения монологической речью снижается, хотя потребность во владении монологом возрастает. Письменная форма языка дифференцируется по сферам общения, возрастает специфика письменного текста в различных профессиональных сферах. Демократизация общественно-политической жизни в России, развитие рыночной экономики, конкуренции, бизнеса, сервиса, открытость современного российского социума и т.п. обусловливают активизацию заимствований и историзмов для номинации отсутствовавших в советском обществе реалий. 

Вместе с тем нельзя не отметить и негативные стороны воздействия процессов, происходящих в современном социуме, на состояние социокультурной и, следовательно,  языковой ситуации в России.  Стремительные перемены, происходящие во всех сферах жизни нашего общества, привели к изменениям в духовном пространстве России. Именно здесь, по мнению социологов, нарастают негативные тенденции, что проявляется в потере нравственных ориентиров,  резком снижении уровня культуры,  проникновении в сознание молодёжи сомнительных ценностей, росте социальной агрессии и др. Эти процессы сопровождаются  падением уровня речевой культуры  в обществе, проявлениями агрессивности и грубости в общении, ростом вульгарного и нецензурного словоупотребления, расширением сфер функционирования жаргона, неоправданным расширением иноязычных заимствований и др. 

Такие языковые изменения не могут не вызывать тревоги, поскольку язык (речь) неразрывно связан  с процессами мышления. Язык отражает определённый способ восприятия и устройства мира - «языковую картину мира». Совокупность представлений о мире, заключённых в значении разных слов и выражений данного языка, складывается в некую единую систему взглядов и предписаний, которая навязывается всем носителям языка. Представления, формирующие картину мира, входят в значения слов в неявном виде, так что человек принимает их на веру, не задумываясь. Пользуясь языковыми выражениями, содержащими неявные смыслы, человек, сам того не замечая, принимает и заключённый в них взгляд на мир.
   Вторжение в литературный язык элементов уголовного жаргона или просто сниженной речи навязывает соответствующий взгляд на жизнь, соответствующую систему ценностей, а неоправданные заимствования размывают языковую концептуализацию мира. Особенно опасной такая ситуация становится для ребёнка, поскольку процессы социализации и инкультурации личности происходят в неблагополучной языковой среде.  

Таким образом, смена общественно-политической парадигмы в современном российском обществе обусловливает определённые изменения и в языке, которые, однако,  не затрагивают его основных системных свойств. Тем не менее, в системе целеполагания и содержании обучения русскому языку должны отражаться как факты эволюции языка, так и учитываться    негативные тенденции его функционирования, входящие в противоречие с Федеральным законом Российской Федерации «О государственном языке Российской Федерации».

II. 2. Цели обучения русскому (родному) языку в современной  общеобразовательной школе

Новые вызовы времени поставили перед современной российской  школой глобальную задачу обеспечить  вхождение человека в обновленный социальный мир и  продуктивную адаптацию в нём, что потребовало  определения целей школьного образования в контексте изменившейся социально-экономической и общественно-политической ситуации в стране и мире. С этих позиций направленность школьного образования на «раскрытие способностей каждого ученика, воспитание личности, готовой к жизни в высокотехнологичном, конкурентном мире»
, становится приоритетом в системе современного целеполагания в образовании.

 Такое определение глобальной цели общего образования обусловило необходимость смены образовательной парадигмы российской школы: от цели ретрансляции знаний к формированию совокупности универсальных  способов действий, «порождающих образ мира и определяющих способность личности к обучению, познанию, сотрудничеству, освоению и преобразованию окружающего мира».
  Это, в свою очередь, потребовало введения в современный образовательный контекст понятия «ключевая компетенция» как личностно и социально ориентированный результат обучения.
 Поэтому цель школьного образования и воспитания представлена в современной концепции образования как система ключевых задач (компетентностей), направленных на общекультурное и когнитивное развитие учащегося и ориентированных на результаты обучения. 

Глобальные образовательные цели инкорпорируются в собственно предметные цели-ориентиры и требования к результатам освоения содержания учебного предмета на личностном, метапредметном и предметном уровнях для всех ступеней школьного образования. При этом требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ представляют собой операциональное описание целевых установок общего образования.

Характеризуя цели современного курса русского (родного) языка, необходимо иметь в виду, что значение этого предмета в достижении глобальных целей школьного образования и результатов обучения и воспитания детерминировано сущностью человеческого языка как полифункционального явления, что вводит язык в предметную область разных наук и предопределяет метапредметную роль  учебной дисциплины  «Русский язык» в системе общего образования. 

Выполняя свои базовые функции (когнитивную, коммуникативную, кумулятивную), язык является важнейшим средством общения и выражения мысли. Язык объединяет людей, регулирует их межличностное и социальное взаимодействие, координирует их практическую деятельность, участвует в формировании мировоззренческих систем и национальных образов мира, обеспечивает хранение и передачу информации, традиций культуры и истории народа, формирует сознание и самосознание человека.

В системе школьного образования учебный предмет «Русский язык» обеспечивает развитие интеллектуальных и творческих способностей ребёнка, развивает его абстрактное мышление, память и воображение, формирует навыки самостоятельной учебной деятельности, самообразования и самореализации  личности. Обучение русскому языку совершенствует духовную  и коммуникативную культуру ученика, влияет на качество обучения всем другим школьным предметам, а в дальнейшем  способствует   овладению будущей профессией.

Сказанное обусловливает необходимость формирования целей обучения русскому языку с позиции аксиологической,  коммуникативной и когнитивной значимости этого учебного предмета в системе школьного образования.


Характеризуя аксиологическую, культурно-историческую  составляющую  целеполагания, необходимо вновь обратить внимание на особенности современной социоситуации, сложившейся в российском обществе: кардинальные изменения в социально-экономической и общественной жизни, сложность происходящих социально-культурных процессов, усиление негативных тенденций в развитии духовной культуры. Россия в определённой мере переживает кризис системы социализации подрастающего поколения. Под влиянием изменений в социуме меняются ценностные системы. Развитие информационных и компьютерных технологий, Интернет, развитие процессов глобализации приводят к отходу от духовной культуры России, от российских национальных ценностей и традиций.
 Указанные обстоятельства значительно актуализируют проблему ориентации  школьника в окружающем его мире объективных ценностей и придают  особую значимость реализации ценностных ориентаций в системеобучения русскому языку в школе.

Задачи воспитания уважительного отношения к родному языку, сознательного отношения к нему как к феномену культуры, понимания его роли в жизни человека, общества и государства, формирования представлений о речевом идеале и потребности ему следовать, способности оценить эстетические возможности русского языка всегда составляли одно из важнейших направлений при определении целей обучения русскому языку в школе. Тем не менее, сегодня речевое пространство российского общества в целом и ученической среды в частности не соответствует традиционно намечаемым ценностным ориентациям, что свидетельствует и о неблагополучии духовно-нравственного состояния нашего общества. 

Сегодня как никогда важно создать целостную методическую систему, раскрывающую феномен отечественного языка как одной из значимых ценностей русского народа, определить привлекательные для современного школьника ценностные ориентации, которые могут формироваться в процессе изучения русского языка в современных условиях и разработать пути их представления в школьном курсе.

Одним из приоритетных направлений реализации аксиологической составляющей  курса русского языка в школе является усиление его культурно-исторической составляющей. В основу культурно-исторического аспекта целеобразования  в современных условиях должна быть положена ориентация не только на формирование самых общих представлений о взаимосвязи языка и культуры, истории народа его носителя, о национально-культурной специфике русского языка, но и на овладение концептами как традиционной, так и современной русской  (и шире – российской) культуры, выявление общего и специфического в культуре  русского и других народов России и мира. При таком  целеполагании  школьный курс русского языка может быть выстроен с учётом  особенностей  диалога культур и межкультурной коммуникации, что особенно важно для социализации и аккультурации школьника в многонациональном и поликультурном мире.

Исключительная важность коммуникативной составляющей целеполагания  определяется, как уже отмечалось, тем, что владение родным языком, умение общаться, добиваться успеха в процессе коммуникации являются теми характеристиками личности, которые во многом определяют достижения человека практически во всех областях жизни. В социокультурных условиях начала XXI в. формирование коммуникативной компетенции позиционируется как одна из стратегических целей школьного курса русского языка. Коммуникативная компетенция принадлежит к числу базовых универсальных учебных действий, поскольку имеет важнейшее значение в процессах социальной адаптации и аккультурации ребёнка. В обобщённом виде ориентация обучения русскому языку на коммуникативное развитие личности реализуется в направленности образовательного процесса на формирование и совершенствование умений понимать мысли других людей и способности выразить свои, умений аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию, готовности к сотрудничеству и продуктивному коммуникативному взаимодействию.



Развитие коммуникативной компетенции  происходит в процессе овладения содержанием всех учебных предметов в школе, однако только на уроках русского языка этот процесс имеет целенаправленный характер. Другими словами, коммуникативные универсальные учебные  действия, которые поддерживаются целым комплексом школьных предметов, являются в то же самое время предметными компетенциями, входящими в коммуникативную составляющую целеполагания для  учебного предмета «Русский (родной) язык».  С этих позиций определение операциональных целей обучения (требований к результатам освоения программы), направленных на формирование коммуникативных универсальных учебных действий, осуществляется на двух уровнях – метапредметном и предметном. В самом общем виде они могут быть сформулированы как существенное продвижение в овладении умениями аудирования, чтения, говорения и письма как видами речевой деятельности, как средством получения различной информации, в том числе знаний по разным учебным предметам, и средством коммуникативно целесообразного, эффективного взаимодействия с окружающими людьми в различных ситуациях формального и неформального межличностного и межкультурного общения. 

Когнитивная составляющая – важнейший компонент  целеполагания современного школьного курса русского (родного) языка. Когнитивный аспект определения целей обучения русскому языку традиционно связывается с направленностью образовательного процесса на формирование таких познавательных действий, как сравнение, анализ, синтез, абстракция, обобщение, классификация, конкретизация установление определённых закономерностей и правил и т.п. В отношении совершенствования механизмов мышления русский язык стоит в одном ряду с математикой, поскольку работа с лингвистическим (языковым) материалом предполагает опору на определённые когнитивные действия и их развитие.  Поэтому когнитивный аспект целеполагания традиционно связывается с презентацией  лингвистических понятий, а также с развитием учебных языковых умений и навыков. 

Однако личность в коммуникации выступает не только как человек говорящий, но прежде всего как человек мыслящий и умеющий адекватно излагать свои мысли и понимать чужие, поскольку взаимосвязь языка и мышления является научным фактом: «речь <…> нечто большее, чем внешнее орудие мысли; она включается в самый процесс мышления как форма, связанная с его содержанием. Создавая речевую форму, мышление само формируется».
  Плохая (в смысловом, коммуникативном, языковом отношении) речь свидетельствует о несформированных когнитивных моделях, отсутствии информационных фрагментов, связи между ментальными и вербальными структурами.

   Именно поэтому современная концепция курса русского языка в школе исходит из одного из основополагающих положений когнитивной лингвистики и психологии, в соответствии с которым язык рассматривается как когнитивный процесс, осуществляемый в коммуникативной деятельности и обеспечиваемый особыми когнитивными структурами и механизмами в человеческом мозгу.
  Исходя из этого, в системе современного целеполагания когнитивность становится важнейшим компонентом формирования коммуникативных способностей учащихся и обусловливает ориентацию обучения на развитие познавательных, мыслительных способностей не только при овладении лингвистическими знаниями и языковыми умениями, но непосредственно в процессе формирования коммуникативной компетенции ученика.

Когнитивное развитие ребёнка в настоящее время рассматривается и в связи с процессами овладения средствами и способами переработки информации, со становлением самой когнитивной системы со всеми такими её составляющими, как восприятие, воображение, умение рассуждать, выдвигать гипотезы, решать проблемы,  и т.п.  

Таким образом,  когнитивный аспект целеполагания актуализирует направленность процесса обучения русскому языку на взаимосвязанное формирование познавательных (когнитивных) и коммуникативных универсальных учебных действий. Такая целевая установка находит отражение в требованиях к результатам освоения курса, где предусматривается формирование не только научных представлений о языке, базовых понятий лингвистики, основных единиц и грамматических категорий языка, элементов современной теории речевого общения и теории речевой деятельности, но  и умений нормативного, целесообразного, уместного использования языковых средств в разнообразных условиях общения.

  SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Описанный подход  к определению целей обучения был реализован в материалах Федерального государственного образовательного стандарта второго поколения. Сравнение Примерных программ   по русскому (родному) языку для основной школы и основной (полной) школы
 даёт основание утверждать, что сформулированные в них цели обучения отражают принципы преемственности и перспективности в обучении:

Цели обучения русскому (родному) языку

	основная школа
	старшая школа

	
	базовый уровень
	профильный уровень

	· любовь и уважение к родному языку;  сознательное отношение к нему  как явлению культуры, осмысление родного языка как основного средства общения, средства   получения знаний в разных сферах человеческой деятельности, средства освоения морально-этических норм, принятых в обществе; осознание эстетической ценности родного  языка;

· владение русским языком как средством общения в повседневной жизни и учебной деятельности; развитие готовности и способности к речевому взаимодействию и взаимопониманию, потребности в речевом  самосовершенствовании; овладение важнейшими общеучебными умениями и универсальными учебными действиями  (умения формулировать цели деятельности, планировать её,  осуществлять  речевой самоконтроль и  самокоррекцию;  проводить библиографический поиск, извлекать и преобразовывать необходимую информацию из   лингвистических словарей различных типов и других источников, включая СМИ и Интернет;   осуществлять  информационную переработку текста и др.);

· освоение знаний об устройстве языковой системы и закономерностях её функционирования; о стилистических ресурсах и основных нормах русского литературного языка;  развитие способности опознавать, анализировать, сопоставлять, классифицировать и оценивать языковые факты; овладение на этой основе культурой устной и письменной речи, видами речевой деятельности, правилами использования языка в разных ситуациях общения; нормами речевого этикета; обогащение активного и потенциального словарного запаса, расширение объема используемых в речи грамматических средств; совершенствование способности применять приобретенные знания, умения и навыки в процессе речевого общения в учебной деятельности и повседневной жизни.  

	· расширение представлений о единстве и многообразии языкового и культурного пространства России и мира; приобщение через изучение родного языка к ценностям национальной и мировой культуры;  понимание  роли русского языка в развитии ключевых компетенций, необходимых для успешной самореализации, для овладения   будущей профессией,  самообразования и социализации в обществе;

· овладение основными понятиями и категориями практической и функциональной стилистики, обеспечивающими продвижение в овладении речевой культурой, коммуникативными умениями в разных сферах общения; выявление специфики использования языковых средств в текстах разной функционально-стилевой и жанровой принадлежности; 

· формирование активных навыков нормативного употребления языковых единиц в разных сферах общения; совершенствование орфографической и пунктуационной грамотности; воспитание способности к самоанализу и самооценке на основе наблюдений за речью; совершенствование навыков чтения, аудирования, говорения и письма;

· приобретение опыта анализа текста с точки зрения явной и скрытой, основной и второстепенной информации; овладение разными способами информационной переработки текста;

· расширение круга используемых языковых и речевых средств; формирование умений активного владения   синонимическими средствами (лексическими, грамматическими) языка для точного и свободного выражения мыслей, знаний, представлений и чувств в соответствии с содержанием и условиями  речевого общения;

· развитие языкового вкуса, потребности в совершенствовании коммуникативных умений в области родного языка для осуществления межличностного и межкультурного общения, осознание роли русского языка в получении высшего образования по избранному профилю и развитии готовности использования разных форм  учебно-познавательной деятельности в вузе.
	· расширение знаний о единстве и многообразии языкового и культурного пространства России и мира; приобщение через изучение языка к ценностям национальной и мировой культуры;  формирование представлений о лингвистике как части общечеловеческой культуры, взаимосвязи языка и истории, языка и культуры русского и других народов;

· расширение лингвистического кругозора,  углубление знаний о лингвистике как науке; языке как многофункциональной развивающейся системе; стилистических ресурсах каждого уровня языка; языковой норме, ее функциях и вариантах; о функционально-стилистической системе русского языка;   нормах речевого поведения в различных сферах и ситуациях общения; формирование представления о  речевой деятельности, ее основных видах и особенностях организации; совершенствование навыков чтения, аудирования, говорения и письма;

· совершенствование умений анализировать   единицы различных языковых уровней, а также языковых явлений и фактов, допускающих неоднозначную интерпретацию; систематизация и обобщение знаний по орфографии и пунктуации, повышение орфографической и пунктуационной грамотности; формирование умений лингвистического анализа текстов  разной функционально-стилевой и жанровой принадлежности; опыта оценивания изобразительно-выразительных возможностей художественного текста и проведения его лингвостилистического анализа; 

· приобретение опыта анализа текста с точки зрения явной и скрытой, основной и второстепенной информации;    овладение различными приёмами редактирования текстов; овладение разными методами поиска, анализа и обработки научной информации, представленной в том числе в электронном виде на различных информационных носителях;

· существенное расширение используемых языковых и речевых средств; формирование умений нормативного употребления основных вариантных форм словоупотребления, активного владения синонимическими средствами языка  в соответствии с содержанием и условиями речевого общения, а также умений оценивать устные и письменные высказывания с точки зрения эффективности достижения поставленных коммуникативных задач;

· приобретение опыта исследовательской деятельности, проведения лингвистического эксперимента; развитие творческих способностей, основанных на интеграции знаний, умений и навыков по разных предметам гуманитарного цикла; развитие способности использовать результаты исследования в процессе   практической речевой деятельности и   подготовки к продолжению образования по избранному профилю;  

· развитие языкового вкуса, потребности в совершенствовании коммуникативных умений для осуществления межличностного и межкультурного общения; формирование готовности к получению профильного высшего образования, подготовка к формам учебно-познавательной деятельности в вузе.




На тех же принципах преемственности и перспективности были сформулированы и  планируемые результаты обучения русскому (родному) языку

Планируемые результаты обучения русскому (родному) языку

	основная школа
	старшая школа

	
	базовый уровень
	профильный уровень

	Личностные  результаты

	1) понимание русского языка как одной из основных национально-культурных ценностей русского народа; определяющей роли родного языка в развитии интеллектуальных, творческих способностей и моральных качеств личности, его значения в процессе  получения образования (школьного, вузовского), будущей профессии, в процессе самообразования и социализации в обществе; 

 2) осознание эстетической ценности русского языка; уважительное отношение к родному языку, гордость за него; потребность сохранить чистоту русского языка как явления национальной культуры; стремление к речевому самосовершенствованию;

3) достаточный объем словарного запаса и усвоенных грамматических средств для свободного выражения мыслей и чувств в процессе речевого общения; способность к самооценке на основе наблюдения за собственной речью. 


	 1) осознание феномена родного языка как духовной, культурной, нравственной основы личности; осознание себя как языковой личности; понимание  зависимости успешной социализации человека, способности его адаптироваться в изменяющейся социокультурной среде, готовности к самообразованию от уровня владения русским языком;   понимание роли родного языка для самореализации, самовыражения  личности в различных областях человеческой деятельности;

2) представление о речевом идеале; стремление к речевому самосовер​шенствованию; способность анализировать и оценивать    нормативный, этический и коммуникативный аспекты речевого  высказывания; 

3) увеличение   продуктивного, рецептивного  и потенциального словаря; расширение  круга используемых языковых и речевых средств.  


	1) осознание феномена родного языка как духовной, культурной, нравственной основы личности; осознание себя как языковой личности; понимание  зависимости успешной социализации человека, способности его адаптироваться в изменяющейся социокультурной среде, готовности к самообразованию, к получению высшего филологического образования от уровня владения русским языком;  понимание роли родного языка для самореализации, самовыражения  личности в различных областях человеческой деятельности;

2) представление о лингвистике как части общечеловеческой культуры, взаимосвязи языка и истории, языка и культуры русского и других народов;

3)представление о речевом идеале; стремление к речевому самосовер​шенствованию; способность анализировать и оценивать    нормативный, этический и коммуникативный аспекты речевого  высказывания;

4) существенное увеличение   продуктивного, рецептивного  и потенциального словаря; расширение  круга используемых языковых и речевых средств.  

	Метапредметные  результаты

	 1)владение всеми видами речевой деятельности:

· адекватное понимание информации устного и письменного сообщения; 

· владение разными видами чтения; 

· способность извлекать информацию из различных источников, включая средства массовой информации, компакт-диски учебного назначения, ресурсы Интернета; 

· овладение приемами отбора и систематизации материала на определенную тему; умение вести самостоятельный поиск информации, ее анализ и отбор; способность к  преобразованию, сохранению и передаче информации, полученной в результате чтения или аудирования, с помощью технических средств и информационных технологий;

· способность определять цели предстоящей учебной деятельности (индивидуальной и коллективной), последовательность действий, оценивать достигнутые результаты и адекватно формулировать их в устной и письменной форме;

· способность свободно, правильно излагать свои мысли в устной и письменной форме;

· выступление перед аудиторией сверстников с небольшими сообщениями, докладом; участие в спорах, диспутах;

2) применение приобретенных знаний, умений и навыков в повседневной жизни; способность использовать родной язык  как средство получения знаний по другим учебным предметам; применять полученные знания, умения и навыки анализа языковых явлений на межпредметном уровне (на уроках иностранного языка, литературы и др.); 

3) коммуникативно целесообразное взаимодействие с окружающими людьми в процессе речевого общения, совместного выполнения какой-либо задачи, участия в спорах, обсуждениях, дискуссиях, диспутах; овладение национально-культурными нормами речевого поведения в различных ситуациях формального и неформального межличностного и межкультурного общения.


	    1) владение всеми видами речевой деятельности в разных коммуникативных условиях:

· разными видами чтения и аудирования; способностью  адекватно  понять  прочитанное или прослушанное высказывание и передать его содержание в соответствии с коммуникативной задачей;  умениями и навыками работы с научным текстом, с различными источниками научно-технической информации; 

· умениями выступать перед аудиторией старшеклассников с  докладом; защищать реферат, проектную работу; участвовать  в спорах, диспутах,  свободно и правильно излагая свои мысли в устной и письменной форме;

· умениями строить продуктивное речевое взаимодействие в сотрудничестве со сверстниками и взрослыми, учитывать разные мнения и интересы, обосновывать собственную позицию, договариваться и приходить к общему решению; осуществлять коммуникативную рефлексию;

· разными способами  организации интеллектуальной деятельности и   представления её результатов в различных формах:   приемами отбора и систематизации материала на определенную тему; умениями определять цели предстоящей работы (в том числе в совместной деятельности), проводить самостоятельный поиск информации,   анализировать  и отбирать ее; способностью предъявлять результаты деятельности (самостоятельной, групповой) в виде рефератов, проектов;  оценивать достигнутые результаты и адекватно формулировать их в устной и письменной форме;

  2) способность пользоваться русским языком   как средством получения знаний в разных областях современной науки;  совершенствовать умение применять полученные знания, умения и навыки анализа языковых явлений на межпредметном уровне; 

 3) готовность к получению  высшего образования по избранному профилю, подготовка к формам учебно-познавательной деятельности в вузе;

  4) овладение социальными нормами речевого поведения в различных ситуациях   неформального межличностного и межкультурного общения, а также в процессе    индивидуальной, групповой, проектной деятельности.
	1)владение всеми видами речевой деятельности в разных коммуникативных условиях:

· разными видами чтения и аудирования; способностью  адекватно  понять  прочитанное или прослушанное высказывание и передать его содержание в соответствии с коммуникативной задачей;  умениями и навыками работы с научным текстом, с различными источниками научно-технической информации; 

· умениями выступать перед аудиторией старшеклассников с  докладом; защищать реферат, проектную работу; участвовать  в спорах, диспутах,  свободно и правильно излагая свои мысли в устной и письменной форме;

· умениями строить продуктивное речевое взаимодействие в сотрудничестве со сверстниками и взрослыми, учитывать разные мнения и интересы, обосновывать собственную позицию, договариваться и приходить к общему решению; осуществлять коммуникативную рефлексию;

· разными способами  организации интеллектуальной деятельности и   представления её результатов в различных формах:   приемами отбора и систематизации материала на определенную тему; умениями определять цели предстоящей работы (в том числе в совместной деятельности), проводить самостоятельный поиск информации,   анализировать  и отбирать ее; способностью предъявлять результаты деятельности (самостоятельной, групповой) в виде рефератов, проектов;  оценивать достигнутые результаты и адекватно формулировать их в устной и письменной форме;

 2) способность пользоваться русским языком   как средством получения знаний в разных областях современной науки;  совершенствовать умение применять полученные знания, умения и навыки анализа языковых явлений на межпредметном уровне (прежде всего на уроках по предметам гуманитарного профиля); 

3) готовность к получению профильного высшего образования, подготовка к формам учебно-познавательной деятельности в вузе;

 4) овладение социальными нормами речевого поведения в различных ситуациях   неформального межличностного и межкультурного общения, а также в процессе    индивидуальной, групповой, проектной деятельности.



	Предметные  результаты

	 1) владение всеми видами речевой деятельности:

аудирование и чтение:

· адекватное понимание информации устного и письменного сообщения (цели, темы текста, основной, дополнительной, явной и скрытой информации); 

· владение разными видами чтения (поисковым, просмотровым, ознакомительным, изучающим) текстов разных стилей и жанров; 

· владение умениями информационной переработки прочитанного текста (план, конспект, аннотация); приёмами работы с книгой, периодическими изданиями;

· способность свободно пользоваться словарями различных типов, справочной литературой, в том числе и на электронных носителях; 

· адекватное восприятие на слух текстов разных стилей и жанров; владение различными видами аудирования (с полным пониманием, с пониманием основного содержания, с выборочным извлечением информации);

· умение анализировать, сопоставлять и сравнивать речевые высказывания с точки зрения их содержания, стилистических особенностей и использованных языковых средств;

говорение и письмо:

· умение воспроизводить в устной и письменной форме прослушанный или прочитанный текст с заданной степенью свернутости (пересказ,  план, тезисы, конспект, аннотация);

· способность свободно, правильно излагать свои мысли в устной и письменной форме, соблюдать нормы построения текста (логичность, последовательность, связность, соответствие теме и др.); адекватно выражать свое отношение к фактам и явлениям окружающей действительности, к прочитанному, услышанному, увиденному;

· умение создавать устные и письменные тексты разных типов и стилей речи с учетом замысла, адресата и ситуации общения; создавать тексты различных жанров (отзыв, аннотация, реферат, выступление, письмо, расписка, заявление), осуществляя при этом осознанный  выбор и организацию языковых средств в соответствии с коммуникативной задачей;  

· владение различными видами монолога (повествование, описание, рассуждение) и диалога (побуждение к действию, обмен мнениями, установление и регулирование межличностных отношений);

· соблюдение в практике речевого общения основных орфоэпических, лексических, грамматических, стилистических норм современного русского литературного языка; соблюдение в практике письма основных правил орфографии и пунктуации;

· способность участвовать в  речевом общении с соблюдением норм речевого этикета; уместно использовать паралингвистические (внеязыковые) средства общения в различных жизненных ситуациях общения;

· осуществление речевого самоконтроля; способность оценивать свою речь с точки зрения её содержания, языкового оформления и эффективности в достижении поставленных коммуникативных задач; умение находить грамматические и речевые ошибки, недочеты, исправлять их; совершенствовать и редактировать собственные тексты;

· выступление перед аудиторией сверстников с небольшими сообщениями, докладом, рефератом, рецензией; участие в спорах, диспутах, дискуссиях с использованием речевых средств  аргументации своей позиции, активного воздействия на слушателей.

2)  представление об основных функциях языка; о роли русского языка как национального языка русского народа, как государственного языка Российской Федерации и языка межнационального общения; о связи языка и культуры народа; роли родного языка в жизни человека и общества;

3) понимание места родного языка в системе гуманитарных наук и его роли в образовании в целом, а также в будущей профессиональной подготовке;

4) усвоение основ научных знаний о родном языке; понимание взаимосвязи его уровней и единиц; 

5) освоение базовых понятий лингвистики: лингвистика и ее основные разделы; язык и речь, речевое общение, речь устная и письменная; монолог,  диалог и их виды; сфера и ситуация речевого общения; разговорная речь, научный, публицистический, официально-деловой стили, язык художественной литературы; жанры научного, публицистического, официально-делового стилей и разговорной речи; функционально-смысловые типы речи (повествование, описание, рассуждение); виды чтения; текст, типы текста; основные единицы языка;

6) овладение основными стилистическими ресурсами лексики и фразеологии русского языка; основными нормами русского литературного языка (орфоэпическими, лексическими, грамматическими, орфографическими, пунктуационными), нормами речевого этикета и использование их в своей речевой практике при создании устных и письменных высказываний;

7) опознавание и анализ основных единиц языка, грамматических категорий языка, уместное употребление языковых единиц  в речевой практике адекватно ситуации и  стилю общения; 

8) проведение различных видов анализа слова (фонетический, морфемный, словообразовательный, лексический, морфологический), синтаксического анализа словосочетания и предложения; многоаспектный анализ текста с точки зрения его основных признаков и структуры, принадлежности к определенным функциональным разновидностям языка, особенностей языкового оформления, использования выразительных средств языка;

9) понимание коммуникативно-эстетических возможностей лексической и грамматической синонимии и использование их в собственной речевой практике;

10) осознание эстетической функции родного языка, способность оценивать эстетическую сторону речевого высказывания при анализе текстов художественной литературы.
	1) представление о единстве и многообразии языкового и культурного пространства России и мира; об основных функциях языка; о взаимосвязи языка и культуры, истории   народа;


     2) осознание русского языка как духовной, нравственной и культурной ценности народа; как  одного из способов приобщения к ценностям национальной и мировой культуры;

 2) владение всеми видами речевой деятельности:

аудирование и чтение:

· адекватное понимание содержания устного и письменного высказывания, основной и дополнительной, явной и скрытой информации;
· осознанное использование разных видов чтения (поисковое, просмотровое, ознакомительное, изучающее, реферативное) и аудирования (с полным пониманием аудиотекста, с пониманием основного содержания, с выборочным извлечением информации)  в зависимости от коммуникативной задачи; 

· способность извлекать необходимую информацию из различных источников: учебно-научных текстов, средств массовой информации, в том числе представленных в электронном виде на различных информационных носителях; официально-деловых текстов; справочной литературы.

· владение умениями информационной переработки прочитанных и прослушанных  текстов и представление их в виде тезисов, конспектов, аннотаций, рефератов;

говорение и письмо:

· создание устных и письменных монологических и диалогических высказываний различных типов и жанров в   учебно-научной (на материале изучаемых  учебных дисциплин), социально-культурной и деловой сферах общения;

· подготовленное выступление перед аудиторией  с   докладом; защита проекта, реферата;

· применение в практике речевого общения   орфоэпических, лексических, грамматических, стилистических норм  современного русского литературного языка; использование в собственной речевой практике синонимических ресурсов русского языка;   соблюдение на письме орфографических и пунктуационных норм;

· соблюдение норм  речевого поведения в   социально-культурной, официально-деловой и учебно-научной сферах общения,  в том числе в совместной учебной деятельности, при обсуждении дискуссионных проблем, на защите реферата, проектной работы; 
·   осуществление речевого самоконтроля; анализ  речи с точки зрения ее   эффективности в достижении поставленных коммуникативных задач; владение разными способами  редактирования   текстов;

3) освоение базовых понятий функциональной стилистики и культуры речи:  функциональные разновидности языка, речевая деятельность и ее основные виды,   речевая ситуация и ее компоненты, основные условия эффективности речевого общения; литературный язык и его признаки, языковая норма, виды норм; нормативный, коммуникативный и этический аспекты культура речи;

4) проведение различных видов языкового анализа слов, предложений и текстов различных функциональных стилей и разновидностей языка;  анализ  языковых единиц с точки зрения правильности, точности и уместности их употребления; проведение лингвистического  анализа текстов разной функционально-стилевой и жанровой принадлежности, оценка  коммуникативной и эстетической стороны речевого высказывания.


	1) представление о единстве и многообразии языкового и культурного пространства России и мира; об основных функциях языка; о взаимосвязи языка и культуры, истории народа;

2) осознание русского языка как духовной, нравственной и культурной ценности народа; как одного из способов приобщения к ценностям национальной и мировой культуры;

3) владение всеми видами речевой деятельности:

аудирование и чтение:

· адекватное понимание содержания устного и письменного высказывания, основной и дополнительной,  явной и скрытой (подтекстовой) информации;
· осознанное использование разных видов чтения (поисковое, просмотровое, ознакомительное, изучающее, реферативное) и аудирования (с полным пониманием аудиотекста, с пониманием основного содержания, с выборочным извлечением информации)  в зависимости от коммуникативной задачи; 

· способность извлекать необходимую информацию из различных источников: учебно-научных текстов, средств массовой информации, в том числе представленных в электронном виде на различных информационных носителях; официально-деловых текстов; справочной литературы.                 

· владение умениями информационной переработки прочитанных и прослушанных  текстов и представление их в виде тезисов, конспектов, аннотаций, рефератов;

говорение и письмо:

· создание устных и письменных монологических и диалогических высказываний различных типов и жанров в   учебно-научной (на материале изучаемых  учебных дисциплин), социально-культурной и деловой сферах общения;

· подготовленное выступление перед аудиторией  с   докладом; защита проекта, реферата;

· применение в практике речевого общения   орфоэпических, лексических, грамматических, стилистических норм  современного русского литературного языка;   использование в собственной речевой практике синонимических ресурсов русского языка; соблюдение на письме орфографических и пунктуационных норм;

· соблюдение норм  речевого поведения в   социально-культурной, официально-деловой и учебно-научной сферах общения,  в том числе в совместной учебной деятельности, при обсуждении дискуссионных проблем, на защите реферата, проектной работы; 
· осуществление речевого самоконтроля; анализ  речи с точки зрения ее   эффективности в достижении поставленных коммуникативных задач; владение разными способами  редактирования   текстов;

4) освоение основных сведений о лингвистике как науке; о роли старославянского языка в развитии русского языка; о формах существования русского национального языка;  освоение базовых понятий функциональной стилистики и культуры речи:  функциональные разновидности языка, речевая деятельность и ее основные виды,   речевая ситуация и ее компоненты, основные условия эффективности речевого общения; литературный язык и его признаки, языковая норма, виды норм,   современные тенденции в развитии норм русского литературного языка; основные аспекты культуры речи; требования, предъявляемые к устным и письменным текстам различных жанров в учебно-научной, обиходно-бытовой, социально-культурной и деловой сферах общения;

5) понимание системного  устройства языка, взаимосвязи его уровней и единиц;   проведение различных видов  анализа языковых единиц, а также языковых явлений и фактов, допускающих неоднозначную  интерпретацию;  анализ  языковых единиц с точки зрения правильности, точности и уместности их употребления; проведение лингвистического  анализа  учебно-научных, деловых, публицистических, разговорных и художественных текстов;  оценка  коммуникативной и эстетической стороны речевого высказывания.




  Содержание современного курса подчинено этим целям, что отражено в Примерных программах по предмету, а также реализовано в ряде школьных учебников по русскому (родному) языку.

II.3. Системообразующие  идеи построения школьного курса 
«Русский (родной) язык»

Как уже отмечалось, активное утверждение  концептуальных подходов к формированию содержания и  структуры курса русского (родного) языка определяются   потребностями  современного российского социума в многостороннем развитии личности ребёнка путём включения его в различные виды деятельности. С этих позиций обучение русскому языку в школе рассматривается  не просто как процесс овладения определённой суммой знаний о русском языке и системой соответствующих  умений и навыков,   а как процесс  речевого, речемыслительного, духовного развития   школьника в результате его активной деятельности. 

Утвердившиеся в современной методике   подходы к построению школьного курса «Русский (родной) язык» весьма разнообразны, однако основополагающие идеи можно в обобщённом виде выразить в следующих формулировках:  


1) компетентностный подход как основа реализации коммуникативно-деятельностной направленности  обучения русскому (родному) языку;


2) реализация метапредметной функции  родного  языка  в системе  современного школьного образования;


3) усиление аксиологической направленности курса родного языка.

1) Компетентностный подход как основа

реализации коммуникативно-деятельностной направленности

обучения русскому (родному) языку

Компетентностный подход является  основой реализации коммуникативно-деятельностной направленности обучения    русскому (родному) языку. Следует отметить, что деятельностный подход,   обусловивший изменение общей парадигмы образования, актуализирует прагматический характер образования в целом, нацеленность его на   формирование умения учиться,  на  овладение жизненно важными  компетенциями  на основе  усвоения   системы знаний, умений, навыков. Не случайно в «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года» приоритетным направлением совершенствования школьного образования утверждается именно компетентностный подход как направленность обучения не только на усвоение учащимися целостной системы знаний в социально-экономической, научной и культурной областях, овладение соответствующими  умениями и навыками, но и на развитие способности применять полученные знания, умения и навыки в своей учебной, профессиональной, общественной  деятельности и в быту. 

Коммуникативно-деятельностный подход при обучении русскому (родному) языку выражается,  прежде всего, в ориентации на удовлетворение важнейших практических потребностей личности в области речевой деятельности, которая, как известно, является основой духовного, интеллектуального и коммуникативного развития человека. Особенностью такого обучения является  установление взаимосвязи между процессами   изучения     языковых единиц и    активного их  использования   в речевой деятельности. В связи с этим содержание обучения русскому  языку реализует  главные цели курса, направленные на развитие у школьников коммуникативной культуры,  умений, соотносимых с  видами речевой деятельности, а также речемыслительных способностей на основе усвоения  определённого объёма  знаний и  умений в области языка и речи.  
Анализ современного состояния обучения  русскому (родному) языку в школе позволяет говорить о смене образовательной парадигмы в преподавании предмета. Буквально на наших глазах курс, изначально существовавший как структурно-системный, ориентированный преимущественно на формирование грамматических и правописных навыков, превращается в курс с ярко выраженной коммуникативной направленностью. Можно утверждать,  что системообразующей доминантой курса становится не только система  языка,  но и речевая деятельность во всех её проявлениях.   

Произошедшие изменения в школьном курсе имеют системообразующий характер и являются реакцией на смену коммуникативной парадигмы в современном обществе, о которой пишут  лингвисты (Земская Е. А., Стернин И. А., Попова З. Д., Быкова Г. В., Купина Н. А., Маслова Е. В. и др.). Меняется доминирующий в общественной практике тип  общения: «на смену монологической коммуникативной парадигме тоталитарного общества (один говорит – все слушают и выполняют) пришла диалогическая (полилогическая) парадигма плюралистического общества».

 Наиболее заметными последствиями смены коммуникативной парадигмы в обществе являются несколько взаимосвязанных друг с другом процессов, возникших в русском языке: орализация, диалогизация, плюрализация и персонификация общения. Орализация общения проявляется в значительном возрастании роли устной речи, расширении ее функций, увеличении ее удельного веса в общении и повышении значимости устной речи как формы существования языка. Диалогизация общения проявляется в увеличении удельного веса диалога в общении, повышении роли диалога в процессе коммуникации, расширении функций диалогической речи в структуре общения, развитии новых видов и форм диалога, в формировании новых правил диалогического общения, увеличении общественной эффективности диалогического и полилогического общения по сравнению с монологическим. Плюрализация общения проявляется в формировании традиции сосуществования разных точек зрения при обсуждении той или иной проблемы, в демократическом, толерантном сосуществовании дискурсов различного типа. И наконец, персонификация общения заключается в росте индивидуальной неповторимости личностного дискурса, в формировании непохожести выражения и оформления сходных идей и мыслей разными людьми, в увеличении числа индивидуально неповторимых личностных дискурсов различного типа.

Именно по этой причине  «умение общаться, добиваться успеха в процессе коммуникации, высокая социальная и профессиональная активность являются теми характеристиками личности, которые во многом определяют достижения человека практически во всех областях жизни, способствуют его социальной адаптации к изменяющимся условиям современного мира».

Отражением  изменения коммуникативных приоритетов в общении,  особенностей  развития коммуникативной практики в сегодняшней России является современная ситуация в обучении русскому (родному) языку. Когда исследователи приступают к   характеристике курса начала ХХI века, то обычно используют разнообразные термины: функционально-коммуникативный, коммуникативно-деятельностный, когнитивно-коммуникативный, сознательно-коммуникативный системно-деятельностный, системно-коммуникативный и др. Однако обилие терминов, по сути дела, обозначает   вовсе не многообразие  лингводидактических подходов,  а попытку как можно точнее назвать ту сложную ситуацию, которая сложилась сейчас в методике, и выразить основную особенность обновляющегося курса.

  Даже этот далеко не полный перечень концептов современной методики свидетельствует о том, что новые подходы к процессу обучения русскому языку формируются, прежде всего,  на основе синтеза достижений в области лингвистики и лингводидактики, психологии и психолингвистики    конца ХХ  - начала XXI века. Как уже отмечалось,  современная методика русского языка складывалась в 90-е годы прошлого века не без влияния смежных методик. Идея о необходимости реализации коммуникативно-ориентированного, деятельностного, наконец, компетентностного подходов в обучении русскому родному языку в школе, первоначально сформулированная  в рамках методики  обучения иностранным и неродным языкам, явилась не только ответом на изменившиеся представления общества о модели выпускника общеобразовательной школы, но стала и фактором, определившим сближение системы целеполагания и понятийного ядра таких учебных предметов, как «Русский родной язык», «Русский язык в национальной школе», «Иностранный язык».
  Содержание этих предметов начинает осмысливаться и разрабатываться в контексте целостного филологического образования, и сегодня можно уже говорить о значительной общности метаязыка их описания.

Напомним, что, имея свой объект и предмет исследования, теория обучения русскому языку в школе как часть лингводидактики всегда была  междисциплинарной (интегративной) по своей сути, так как складывалась на пересечении  лингвистики,  дидактики и педагогики. Стратегические направления развития теории обучения русскому языку в школе и сегодня во многом  определяются  характером междисциплинарных связей, особенностями взаимодействия  теоретической методики с языкознанием, современными лингвистическими и интерлингвистическими теориями, современными направлениями в педагогике, дидактике, психологии. При этом на современном этапе развития методики русского языка актуализируются совершенно определённые аспекты такого взаимодействия, соотнося традиционное и новое в теории  и методике обучения русскому языку в школе. 


Отличительными  чертами современного языкознания учёные называют антропоцентризм, экспансионизм, функционализм, или неофункционализм, экспланаторность.
 Развитие данных направлений оказывает определённое влияние на развитие методики начала XXI. Так, в лингводидактике и методике преподавания русского языка, науках традиционно направленных на личность ребёнка, его воспитание, обучение и развитие, этот принцип антропоцентризма становится методологической основой  деятельностного и личностно-ориентированного подходов в обучении языку и речи, которые находят своё отражение как в содержании учебного предмета «Русский язык», так и в технологиях обучения. В содержании обучения в соответствии с принципом антропоцентризма актуализируются коммуникативный и  культуроведческий компоненты, в технологиях обучения – использование эвристических методов и приёмов в обучении, утверждение в практике современной школы парной и групповой учебно-познавательной деятельности; использование новых средств обучения (например, цифровых образовательных ресурсов), позволяющих управлять индивидуальной познавательной деятельностью учащихся.

Экспансия лингвистики обнаруживается в возникновении таких новых междисциплинарных наук, как лингвокультурология, социолингвистика, прагмалингвистика, когнитивная лингвистика, психолингвистика, этнолингвистика и др. Наиболее авторитетными направлениями современного языкознания, а одновременно и наиболее  важными для развития теории обучения русскому языку на современном этапе являются функциональная лингвистика, когнитивная лингвистика, прагмалингвистика, этнолингвистика и лингвокультурология, социолингвистика. Все эти направления в той или иной мере находят отражение в современной методике обучения русскому языку. Так, например, имеющиеся данные когнитивной лингвистики (например, описание концептов), лингвокультурологии используются при разработке нового аспекта в содержании школьного курса русского языка, обеспечивающего формирование культуроведческой компетенции. 

Таким образом, под влиянием многих факторов  методической доминантной при определении содержания современного школьного курса русского (родного) языка  становится  положение о том, что  освоение знаний об устройстве и функционировании родного языка, овладение основными нормами современного  русского литературного языка, формирование способности пользоваться его богатейшими  стилистическими  ресурсами,      овладение секретами  эффективного общения, способностью  осознанно отбирать и организовать языковые средства с целью достижения коммуникативного совершенства должно органично сочетаться  с  интенсивным   развитием когнитивных, речевых, интеллектуальных, творческих  способностей, а также духовно-нравственных и эстетических качеств личности школьника.  При  этом предполагается, что курс русского языка должен полноценно реализовать свою метапредметную функцию, реализующуюся в направленности содержания обучения на овладение важнейшими общеучебными умениями и универ​сальными учебными действиями (умения формулировать це​ли деятельности, планировать её, осуществлять речевой само​контроль и самокоррекцию;  проводить библиографический поиск, извлекать и преобразовывать необходимую информа​цию из лингвистических словарей различных типов и других источников, включая СМИ и Интернет; осуществлять инфор​мационную переработку текста и др.).

Таким образом, в современной школе   работа по русскому языку ведется в двух направ​лениях, безусловно, органически связанных друг с другом. С одной стороны, дети по-прежнему, как и столетия назад, изучают родной язык как систему: его  уровни, основные единицы. В отличие от того, что было  в этом плане даже 10 – 20 лет назад, это изучение строится на функциональной основе,  то есть в процессе наблюдения за функционированием языковых единиц в речи. С другой стороны,    одновременно дети обучаются пользова​нию родным языком во всех социальных сферах его применения как в уст​ной, так в письменной формах. Причём происходит это обучение на деятельностной основе, то есть в результате специально организованной речевой деятельности. Изучение языка  и овладение речевой деятельностью - это взаимосвязанные процес​сы, и  должны они  происходить не параллельно, а одновременно, в органическом единстве. 

Безусловно, такой поворот процесса обучения подготовлен всей историей развития русского языка как школьного предмета. Чтобы объединить в курсе эти два направления – системное и коммуникативно-деятельностное - по​требовалось почти два с половиной столетия. Как уже отмечалось, курс русского языка исторически сложился как формально-грамматический, описательно-классифика​ционный, где в центре внимания оказываются вопро​сы, связанные с характеристикой языкового явления, опи​санием его разновидностей. При изучении лингвистическо​го понятия, как правило, перечислялись (в рассказах учителя, в текстах школьных учебников) его основные признаки, а уче​никам чаще всего предлагалось их заучить в виде определе​ний или правил. Затем выполнялась серия тренировочных уп​ражнений, в которых лингвистический анализ сводился в основном к опознаванию языковых явлений (определить часть речи, установить состав слова, подчеркнуть члены пред​ложения и т. п.). Как отмечают современные исследовате​ли, при таком подходе в обучении неизбежно нарушается основной принцип анализа — учёт единства формы, содержания и функции рассматриваемого языкового явления. Установлено также, что преобладающее внимание к формальной стороне языковых фактов тормозит речевое развитие детей, так как односто​ронний подход к анализу порождает привычку поверхност​ного взгляда на языковое явление.

 Нужно сказать, что подобная ситуация в дореволюционной школе в какой-то мере сглаживалась тем, что параллельно изучению языка на уроках грамматики гимназисты учились пользоваться им в речевой деятельности на специальном курсе – риторика. Постепенно, по мере расширения знаний о русском языке, расширялся и состав школьного курса русского языка; состав же риторики как школьной дисциплины наоборот, сужался: из неё ушёл логический материал (возникла наука логика),   сведения о поэтической речи вошли в особую дисциплину - теорию словесности (т. е. теорию литературы, по современной терминологии). Школьный курс русско​го языка из риторики стал впитывать в себя ту её часть, в которой описыва​лись правила порождения текста. Отголоски этого процесса в той или иной мере были отражены в первой научной методике русского языка Ф. И. Бус​лаева «О преподавании отечественного языка. (1844). И. И. Срезневский в своём методическом труде «Об изучении родного языка вообще и особенно в детском возрасте. (1861) также достаточно определённо  указывал на  взаимосвязанное изучение системы языка  и обучение применению языка в речи. О едином школьном курсе русского языка, со​единяющем его изучение и обучение речи, говорили участники  Первого съезда преподавателей русского языка военно-учебных заведений России, который состоялся в конце декабря 1903 г.

В конце XIX века  русская школа потеряла риторику как особый предмет, а её содержание частично отразилось в развитие речи  - особой области курса русского языка. В начале ХХ века  развитие речи вошло в курс литературы, и это положение сохра​нялось до 60-х годов. 

Соединение изучения системы языка и обучения речи стало выдающимся достижением методики преподавания русского языка второй половины прошлого века. Так, в программе 1967 года
нашло отражение понимание языка как диалектического единства структуры и функции, системы и употребления. Хотя программа в своей основе осталась прежней и язык в ней, как и раньше, рассматривался, как система средств и разделы программы соответствовали уровням языковой системы (фонетика, словообразование, морфология, синтаксис), тем не менее в ней появились новые разделы – стилистика и культура речи, в которых рассматривались вопросы функционирования языковых средств в речи, и лексика – раздел языкознания, охватывающий такой уровень языковой системы, который имеет непосредственный выход в речь в качестве «наполнителя» синтаксических моделей. Существенным образом изменилось и содержание раздела «Развитие связной речи». Его основу составили коммуникативные умения: раскрывать тему и основную мысль высказывания, собирать и систематизировать материал, составлять план сочинения некоторые другие. На основе вычлененных умений была разработана система обучения связной речи. 

Таким образом, в 60-е годы ХХ века разработан курс, в котором была сделана попытка соединить две его составляющих: систему языка, подлежащую изучению, и развитие связной речи. Однако прошло менее тридцати лет, как в печати появился учебник, в котором речь была вновь «оторвана» от языка.
  Не менее тревожным для судьбы методики преподавания русского языка являлось разделение развития устной речи  и  развития письменной речи под предлогом создания так называемой школьной неориторики, что наблюдалось в практике преподавания русского языка в 90-е годы. Такая позиция была весьма уязвимой, так как   нарушала принцип единства формирования навыков устной и письменной речи.

Формально-грамматический подход в обучении русскому языку, доставшийся советской школе в наследство от дореволюционной практики преподавания родного языка,   по сути дела, господствовал    на протяжении  всего ХХ столетия, хотя в последние десятилетия века ситуация заметно стала меняться.  Этому способствовали достижения отечественной лингвистики   второй половины ХХ века, когда были разработаны и внедрены принципы функционального подхода к анализу языковых явлений. 

Однако опыт школьного преподавания свидетельствует о том, что реализация функционально-семантического подхода в обучении ещё не решает задачу формирования коммуникативно полноценной личности. Для этого необходимо понимание языка не только как системы, но и как деятельности и построение курса на коммуникативно-деятельностной основе.   При этом основная цель обучения состоит, как уже отмечалось, в развитии на деятельностной основе коммуникативных, речемыслительных, интеллектуальных, духовно-нравственных, эстетических свойств личности учащегося.  В связи с этим содержание современного курса предполагает единство процесса усвоения основ лингвистики, элементов современной теории речевого общения, теории речевой деятельности и процесса формирования умений нормативного, целесообразного, уместного использования языковых средств в разнообразных условиях общения. 

Усиление коммуникативно-деятельностной направленности курса русского языка вовсе не означает ослабления   системного подхода в обучении. Более того, традиционный для русской школы системный подход наполняется новым содержанием и открывает новые перспективы коммуникативно направленного курса, поскольку система знаний о языке и речи  обеспечивает полноценное овладение  всеми видами компетенций: коммуникативной, лингвистической (языковедческой), языковой  и  культуроведческой.  При этом нужно иметь в виду, что системному изучению подвергается и речь, поскольку она также поддаётся типизации и системному изучению, несмотря на то, что  обладает такими чертами, как конкретность и индивидуальность. 

Следовательно, коммуникативная направленность курса  достигается  не только  нацеленностью на формирование  коммуникативно  значимых умений и навыков, но и  введением  в содержание курса системы понятий: речь и речевое общение,  сферы и ситуации речевого общения, речевая ситуация и ее компоненты,     коммуникативные качества и эффективность речи, основные жанры разговорной речи (рассказ, беседа, спор), научного (отзыв, реферат, выступление, доклад, статья, рецензия), публицистического (выступление, статья, интервью, очерк), официально-делового  (расписка, доверенность, заявление, резюме) стилей,   виды речевой деятельности и др.). Именно   система понятий по теории речевого общения является основой формирования системы коммуникативных умений и навыков.

При рассмотрении речи в аспекте речевой деятельности
 в ней выделяют виды речевой деятельности (слушание, чтение, говорение, письмо); структуру, состоящую из мотивационной, ориентировочной, планирующей и исполнительной фаз; строение (деятельность состоит из действий, действия – из операций). При рассмотрении речи в аспекте языкового материала, или текста, она структурируется иначе: в ней выделяются стили, жанры, функционально-смысловые типы (описание, повествование, рассуждение) и их разновидности, каждая из которых характеризуется использованием более или менее устойчивой системы языковых средств. И анализ этих аспектов речи также предусматривается в современном курсе русского (родного) языка. 

В отличие от языковой системы, основанной на парадигматических связях, речевая системность держится на синтагматических и экстралингвистических связях, имеет менее жёсткую структуру и допускает большую вариативность. Речевая системность
  означает систему разноуровневых средств языка, «связанных между собой на основе выполнения ими единого коммуникативного задания»
 и используемых в определённых типовых ситуациях общения. Эта система средств воспроизводится в текстах того или иного типа речи, стиля или жанра как инвариантная модель этого типа речи, стиля, жанра.

Системность речи и связанное с ней понятие частотности языковых средств позволяют изучать речь на теоретическом уровне, пользуясь точными статистическими методами. Это важное свойство речи даёт возможность представить её в виде речеведческих понятий, включающих в себя как внеязыковые признаки (мотивы, цели высказывания, коммуникативные установки речи, указания на сферу и условия общения, то есть всё то, что входит в понятие «речевой ситуации»), так и языковые признаки (перечень однофункциональных разноуровневых языковых средств, обладающих высокой долей вероятности использования их в указанной речевой ситуации).

Системное предъявление речеведческого материала в курсе родного языка представляется принципиальным условием реализации коммуникативно-деятельностного подхода, так как цель  обучения родному языку, как хорошо известно, состоит в развитии и совершенствовании уже сложившейся до и вне школы языковой и коммуникативной компетенций. Путь совершенствования лежит через осознания учащимися своего речевого опыта при помощи соответствующих понятий. «Понятие же – как подчёркивал Л.С. Выготский, – может приобрести осознанность и произвольность только в системе. Осознанность и систематичность являются в полной мере синонимами в отношении понятий».

 Формирование системы знаний о языке и речи  обеспечивает полноценное овладение  всеми видами компетенций: коммуникативной, лингвистической (языковедческой), языковой  и  культуроведческой. Указанные виды компетенций были введены в самые первые варианты стандартов по русскому (родному) языку (1992-1993 гг.), однако реализовать компетентностный подход в содержании курса удалось в образовательных стандартах – 2004, где предметные компетенции были уже не только названы, но и рассмотрены как  целевые установки курса и основа его структурирования: по сути дела, указанные  компетенции образуют предметные линии курса.   

В указанном стандарте материал   был уже представлен   в виде трёх  тематических блоков, соотнесённых с видами компетенций, подлежащих  отработке  в процессе обучения русскому (родному) языку: коммуникативной, лингвистической (языковедческой), языковой и культуроведческой.  Первый блок связан с  совершенствованием  навыков речевого общения, а также осознанием функционирования языковых единиц в процессе речевой деятельности,  второй -  с вопросами устройства языка, с  культурой речи,  с элементарными  сведениями по теории речевого воздействия, третий -  с вопросами взаимодействия  языка с историей и   культурой народа.

Компетентностный подход в предъявлении содержания обучения усилен  в стандарте второго поколения, который определяет глобальные цели общего образования как систему ключевых задач (компетенций), отражающих направления формирования качеств личности.  В связи с этим курс выстраивается с учётом компетентностного подхода и  ориентирован  на взаимосвязанное формирование коммуникативной, лингвистической и языковой, культуроведческой компетенций
. 

 При этом коммуникативная компетенция предполагает овладение видами речевой деятельности и основами культуры устной и письменной речи, базовыми умениями и навыками использования языка в жизненно важных для школьника сферах и ситуациях общения. Коммуникативная компетентность проявляется в умении   определять цели коммуникации, оценивать речевую ситуацию, учитывать намерения и способы коммуникации партнера, выбирать адекватные стратегии коммуникации, быть готовым к осмысленному изменению собственного речевого поведения.  

Языковая и лингвистическая (языковедческая) компетенции формируются на основе овладения необходимыми знаниями о языке как знаковой системе и общественном явлении, его устройстве, развитии и функционировании; освоения основных норм русского литературного языка; обогащения словарного запаса и грамматического строя речи учащихся; формирования способности к анализу и оценке языковых явлений и фактов, необходимых знаний о лингвистике как науке, ее основных разделах и базовых понятий; умения пользоваться различными видами лингвистических словарей. 

Культуроведческая компетенция предполагает осознание родного языка как формы выражения национальной культуры, понимание взаимосвязи языка и истории народа, национально-культурной специфики русского языка, освоение норм  русского речевого этикета, культуры межнационального общения;  способность объяснять значение слов с национально-культурным компонентом.

Итак, когнитивный поворот в лингвистике дал мощный толчок для развития теории и практики коммуникации. На смену системно-структурной парадигме в науке пришла антропоцентрическая парадигма. Язык стал рассматриваться не в отрыве от его  создателя, хранителя и носителя, а с человеком в центре,  как путь, по которому можно проникнуть в ментальность нации и в сознание каждого её представителя. Именно в соответствии с установками этой парадигмы и был  разработан  новый образовательный стандарт, основные идеи которого зафиксированы в Примерных программах по предмету (5 – 9 и 10 – 11 классы).  В этих документах реализуется идея направленности курса на  овладение речевой деятельностью во всех её проявлениях, на формирование всех видов компетенций с приоритетным развитием коммуникативной направленности обучения русскому (родному) языку, что отвечает духу времени и уровню развития российского общества.  

Всё вышесказанное свидетельствует о том, что при отборе содержания курса  русского языка актуальным  является  реализация компетентностного подхода, что  позволяет представить процесс обучения    в виде системы, обеспечивающей взаимосвязанное развитие и совершенствование коммуникативной, языковой, лингвистической и культуроведческой компетенций на деятельностной основе.  Ядро содержания обучения родному языку составляет  органическое единство  усвоения основ лингвистики (лингвистическая, языковая  компетенции) и овладения коммуникативными умениями и навыками (коммуникативная компетенция) в процессе активной речевой деятельности.   

2) Реализация метапредметной функции  родного

языка  в системе  современного школьного образования

В социокультурных условиях начала XXI в. формирование коммуникативной компетенции позиционируется как одна из стратегических целей школьного курса русского языка. Коммуникативная компетенция принадлежит к числу базовых универсальных учебных действий, поскольку имеет важнейшее значение в процессах социальной адаптации и аккультурации ребёнка. Развивается коммуникативная компетенция    в процессе овладения содержанием всех учебных предметов в школе, однако  уроки родного языка имеют в этом процессе определяющее значение. При этом коммуникативные универсальные учебные действия, формирующиеся и развивающиеся на уроках по всем школьным предметам, являются в то же самое время объектом особого внимания на уроках русского языка, поскольку являются составной частью предметных результатов обучения для  школьной дисциплины «Русский  (родной) язык».    

Направленность современного курса русского (родного) языка наразвитие всех видов речевой деятельности в их един​стве и взаимосвязи  предполагает  такой отбор содержания и  его предъявления в процессе обучения,   которые обеспечивали бы формирование способности осознанно воспринимать и понимать звучащую речь (умение слушать) и печатное слово (умение читать); грамотно, точно, логически стройно, выразительно передавать в устной и письменной форме собственные мысли, учитывая условия общения (умения говорить и писать).  При таком подходе и создаются реальные условия реализации метапредметной функции  родного  языка  в системе  современного школьного образования. 

Значение русского языка как учебного предмета в достижении глобальных целей школьного образования и результатов обучения и воспитания детерминировано сущностью человеческого языка как полифункционального явления, что вводит язык в предметную область разных наук и предопределяет метапредметную роль  учебного предмета «Русский язык» в системе общего образования. Выполняя свои базовые функции (когнитивную и коммуникативную, а также соотносящуюся с последней -  кумулятивную), язык является важнейшим средством общения и выражения мысли. Язык объединяет людей, регулирует их межличностное и социальное взаимодействие, координирует их практическую деятельность, участвует в формировании мировоззренческих систем и национальных образов мира, обеспечивает хранение и передачу информации, традиций культуры и истории народа, формирует сознание и самосознание человека.

Современное  понимание образовательно-воспитательной функции родного языка подкрепляется и достижениями науки, которые дают возможность решать традиционные педагогические проблемы на качественно новом уровне. «Так, онтологический взгляд на проблему  позволяет определить  вклад данной школьной дисциплины  в формирование целостной  картины мира, которая, по сути, является продуктом речемыслительной деятельности сознания в   процессе многоуровневой и многоаспектной коммуникации. Именно  этим объясняется тот факт, что успешность обучения в школе по разным дисциплинам во многом определяется  уровнем развития коммуникативно-языковых способностей ученика. Указанное обстоятельство определяет современные требования к курсу родного языка в школе, необходимость рассматривать его как дисциплину метапредметного уровня, обеспечивающую результативность учебного процесса, опирающегося на когнитивно-коммуникативную деятельность ученика»
. Антропоцентрический подход современных лингвистических исследований даёт возможность обратиться к изучению языковой личности, языковой картины мира и языковой системы в их взаимосвязи, что  открывает  новые горизонты не только в постижении законов самого языка, особенностей его функционирования в современном обществе, но и в  понимании феномена человека и механизмов речевой деятельности.  Результаты такого подхода в науке также оказывают непосредственное влияние на развитие современного школьного курса русского языка.  

Таким образом, в системе школьного образования учебный предмет «Русский язык» обеспечивает развитие интеллектуальных и творческих способностей ребёнка, развивает его абстрактное мышление, память и воображение, формирует навыки самостоятельной учебной деятельности, самообразования и самореализации  личности. Обучение родному языку совершенствует духовную  и коммуникативную культуру ученика, влияет на качество обучения всем другим школьным предметам, а в дальнейшем  способствует   овладению будущей профессией.

Содержание современного курса, построенного на коммуникативно-деятельностной основе, предполагает синтез про​цесса совершенствования речевой деятельности учащихся и формирования системы лингвистических знаний и ведущих умений и навыков, на основе чего происходит развитие врождён​ного языкового чутья и речемыслительных способностей школь​ников. При этом большое внимание   уделяется   формированию  важнейших коммуникативных умений свободно ориентироваться в современном информационном пространстве,   адекватно воспринимать содержание устной и письменной речи, а также чётко, логично, правильно,  выразительно  излагать собственные мысли,  активно используя  в процессе коммуникации языковую догадку и потенциальные речевые возможности. Другими словами, ученик должен не только усвоить определённую систему знаний и учебных умений, но овладеть родным языком как средством получения знаний по другим учебным предметам;  как средством общения в учебной   деятельности  и повседневной жизни, где чрезвычайно востребованы  навыки позитивного и эффективного   речевого взаимодействия.

Общая направленность курса  русского (родного) языка на синтез речевого,   интеллектуального и духовного    развития создает условия   для   совершенствования   речемыслительных способностей, обеспечивающих  полноценную информационно-коммуникативную деятельность: целенаправленный поиск информации в источниках различного типа, критическое оценивание её достоверности адекватно поставленной цели; развернутое обоснование свой позиции с приведением системы аргументов; осмысленный выбор вида чтения; оценка и редактирование текста; владение основными видами публичных выступление (высказывания, монолог, дискуссия, полемика), следование этическим нормам и правилам ведения диалога (диспута) и т.п.

По сути дела, деятельностный подход в обучении предполагает  переход   от  изолированного  изучения учащимися системы научных понятий, составляющих содержание учебного предмета,  к включению содержания обучения в контекст решения   жизненно важных  задач. При этом основная цель обучения понимается как  развитие личности ребёнка путём включения его в различные виды деятельности на основе усвоения системы знаний и умений, позволяющей ученику ориентироваться в образовательном пространстве в процессе учебной деятельности. 

Намечающиеся тенденции усиления общекультурной направленности общего образования, универсализации и интеграции знаний  приводят к тому, что   предметные результаты обучения далеко не всегда  могут удовлетворить потребности современного общества.   «На первый план начинают выходить задачи, требующие для решения когнитивных, коммуникативных, ценностно-ориентационных компонентов образовательных результатов, надпредметных компетенций. В формирующемся информационном обществе такие задачи такие задачи становятся приоритетными».
 Это  означает, что результаты общего образования  должны быть выражены не только в предметном формате, но, прежде всего,  могут иметь характер универсальных (метапредметных) умений. 


В связи с этим необходимо отметить, что одной из  существенных особенностей формирования содержания обучения русскому (родному) языку на современном этапе  является его ориентированность на формирование функциональной грамотности     как способности человека получать, понимать, осваивать, перерабатывать хранить, передавать, эффективно использовать  информацию (прежде всего – текстовую) в ежедневной бытовой, учебной, профессиональной и общественной жизни.

 Основными индикаторами функциональной грамотности, имеющей метапредметный статус, являются: коммуникатив​ные универсальные учебные действия (владеть всеми видами речевой деятельности, строить продуктивное речевое взаимо​действие со сверстниками и взрослыми; адекватно восприни​мать устную и письменную речь; точно, правильно, логично и выразительно излагать свою точку зрения по поставленной проблеме; соблюдать в процессе коммуникации основные нормы устной и письменной речи и правила русского рече​вого этикета и др.); познавательные универсальные учебные действия (формулировать проблему, выдвигать аргументы, строить логическую цепь рассуждения, находить доказатель​ства, подтверждающие или опровергающие тезис; осуществ​лять библиографический поиск, извлекать необходимую ин​формацию из различных источников; определять основную и второстепенную информацию, осмысливать цель чтения, вы​бирая вид чтения в зависимости от коммуникативной цели; применять методы информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; перерабатывать, системати​зировать информацию и предъявлять её разными способами и др.); регулятивные универсальные учебные действия (ста​вить и адекватно формулировать цель деятельности, планиро​вать последовательность действий и при необходимости изме​нять её; осуществлять самоконтроль, самооценку, самокор​рекцию и др.). Основные компоненты функциональной грамотности базируются на видах речевой деятельности и предполагают целенаправленное развитие речемыслительных способностей учащихся, прежде всего в процессе изучения родного языка в школе.

Формирование функциональной грамотности, совершен​ствование речевой деятельности учащихся строится на осно​ве знаний об устройстве русского языка и об особенностях его употребления в разных условиях общения. Содержание обучения в этих условиях   ориентировано  не только на формирова​ние навыков анализа языка, способности классифицировать языковые явления и факты, но и на воспитание речевой культуры, формирование таких жизненно важных умений, как использование различных видов чтения, информационная пе​реработка текстов, различные формы поиска информации и разные способы передачи ее в соответствии с речевой ситуа​цией и нормами литературного языка и этическими нормами общения. Таким образом, содержание обучения русскому (родному) языку   должно обеспечить общекультурный уровень человека, способного в дальнейшем продолжить обучение в различных образовательных учреждениях.

3) Усиление аксиологической направленности

курса родного языка


Уже отмечалось, что процесс совершенствования современного школьного курса русского языка отражает общую направленность модернизации содержания общего среднего образования.  Основная идея заключается в переориентации образовательной системы на человека, на его развитие, на возрождение гуманистических традиций российской школы. Аксиологический подход, который вытекает из аксиологии как философского учения о ценностях,  принят современной педагогикой  в качестве методологической основы развития отечественного образования, являющегося  органической частью духовной жизни общества,  и обеспечивает решение задачи его гуманизации. Аксиологический подход в образовании способствуетдуховно-нравственному  воспитанию детей, развитию у них стремления к совершенству через познание ценностей отечественной культуры, помогает реализовать творческий потенциал личности, способность к самореализации и самоопределению в мире ценностей,  создает условия для успешной социализации личности в современной жизни. Особенно актуальным этот подход становится в эпоху развития информационных и компьютерных  и Интернет-технологий,  развития процессов глобализации, что приводят к отходу от духовной культуры России, от российских национальных ценностей и традиций
.  

Аксиологическим ядром образовательно-воспитательного процесса в школе  без преувеличения можно считать родной язык – «предмет предметов», как называл его Ф. И. Буслаев. Отмечая эту специфическую образовательную функцию русского языка, как правило, говорят о том, что язык является не только  предметом изучения, но и средством обучения, на котором преподаются все  учебные дисциплины в русской школе. Данная особенность русского языка в школьном образовании во многом определяет и содержание современного курса, который направлен не только на формирование системы предметных умений и навыков, но и на целенаправленную отработку метапредметных  умений, связанных с речемыслительными способностями, востребованными в процессе  овладения всеми школьными дисциплинами.  

Вместе с тем русский язык – это не только  предмет изучения и средство обучения в школе. Родной язык, являющийся компонентом культурного опыта нации, – это  и средство сохранения и передачи культурной информации, средство приобщения ребенка к материальной и духовной культуре народа,   средство познания национальных и гуманистических ценностей русского народа, определяющих «культурное осознание» мира.
    Однако до последнего времени в современном преподавании явно недооценивалась культуроносная функция, которую призван реализовать  родной  язык  в школе.      И только  в последнее десятилетие под влиянием изменений современного российского социума, под воздействием языковой ситуации, в связи с утверждением общей аксиологической установки, принятой в качестве основы   модернизации российской образовательной системы, и, наконец, под влиянием достижений современной лингвокультурологии стала усиленно разрабатываться и внедряться идея реализации в школьном преподавании культуроносной функции русского языка. При этом «системно-деятельностный подход, нацеливающий на формирование у учащихся системы лингвистических знаний и представлений о родном языке и овладение языком в процессе активной и целенаправленной деятельности, наполняется аксиологическим содержанием, что придаёт  осмысленность этому процессу в целом, так как   нацеливает ученика на осознание  ценности того, что он должен усвоить, чему должен научиться, чем должен овладеть»
.

   Значимость формирования ценностных представлений о русском языке обусловлена тем, что они являются стержневыми характеристиками  личности и представляют собой систему взглядов, убеждений, оценок, идеалов, потребностей, определяющих важнейшие ценностные ориентации и жизненные устремления личности. Реализация в процессе обучения  культуроносной  функции родного языка  – важнейшее условие    формирования национальной языковой личности, ориентированной на приоритет национальных российских ценностей при уважении к ценностям других народов. Именно поэтому в Государственном школьном образовательном стандарте с 2002 года наряду с лингвистической, языковой и коммуникативной компетенциями выделяется культуроведческая компетенция, а её формирование рассматривается как одно из приоритетных направлений обучения русскому языку в современной школе. В связи с этим формирование ценностного взгляда на родной язык становится не только одной и главных целей школьного курса, но и включается в систему прогнозируемых  результатов обучения.

Культуроведческая компетенция предполагает осознание родного языка как духовной ценности народа;  овладение ценностями концептов родной культуры; понимание взаимосвязи языка и истории народа, национально-культурной специфики русского языка; осмысление механизмов взаимообогащения языков в результате  взаимодействия национальных культур. Однако овладение какой-либо компетенцией в рамках школьного курса не сводится к усвоению системы знаний и  сформированности соответствующих умений. Компетентностный подход в обучении, как уже отмечалось,  предполагает  развитие способности применять полученные знания и умения в различных жизненных ситуациях, владеть разнообразными видами деятельности, необходимыми учащимся уже во «взрослой» жизни для продолжения образования и успешной самореализации  в динамично изменяющихся условиях современного мира. Следовательно, овладевая родным языком как элементом культуры, ученик не только перенимает опыт поколений, обучаясь в школе, в вузе или в процессе самообразования,  но и совершенствует свои собственные речевые способности, осваивая основы коммуникативной культуры.

Как отмечал В. С. Выготский, «в процессе своего развития ребёнок усваивает не только содержание культурного опыта, но приёмы и формы культурного поведения, культурные способы мышления»
. Именно поэтому содержание культуроведческой компетенции может быть представлено в  педагогических категориях  знать – уметь – применять.  

Знаниевая составляющая культуроведческой компетенции отражает широкое понимание культуры как совокупности  духовных, материальных ценностей, создаваемых людьми, и как совокупности определённых  норм и правил, регламентирующих жизнь людей. В связи с этим ценностный подход к обучению родному языку предполагает не только освоение системы знаний и представлений о родном языке, его функциях в обществе, о взаимодействии языка и культуры, об отражении в нём её реалий и традиций, но и овладение самим языком (прежде всего лексическим  фондом, являющимся основой фоновых знаний носителей языка), а также соблюдение основных правил речевого поведения. 

Следовательно,  процесс  обучения родному языку должен строиться таким образом, чтобы обеспечить успешное овладение культуроведческим компонентом содержания курса. Это предполагает усвоение важнейшей культуроведческой информации о родном языке и целенаправленное расширение фоновых знаний,  обогащение словарного запаса учащихся лексикой, отражающей национальную культуру и национальные реалии.

 Фоновые знания, связанные прежде всего с представлениями об обычаях страны, о важнейших исторических событиях и исторических  деятелях, об общественной жизни, искусстве и культуре России, передаются в процессе обучения русскому языку разными способами. Основной из них – анализ культуроведческого текста лингвистического или экстралингвистического  содержания.  Такие тексты могут знакомить с эстетическим, нравственным опытом русского народа, рассказывать о национальных традициях,  особенностях развития языка, об истории возникновения слов, фразеологических оборотов, о современных проблемах родного языка и т.п.    Аксиологически ориентированным является также дидактический материал,  представляющий собой художественные тексты, русские народные пословицы и прецедентные высказывания ученых, писателей, публицистов о русском языке и русской культуре.

Умения, формируемые в рамках культуроведческой компетенции, прежде всего  и связаны с анализом  текстов культурологического содержания, а также с формированием способности объяснять значение слов с национально-культурным компонентом, уместно употреблять в речи элементы русского речевого этикета. Исключительно важным является также умение    определять  эстетические качества речи, которые свойственны, прежде всего, лучшим образцам художественной литературы, являющимся достоянием русской культуры и объектом многостороннего анализа на уроках русского языка. Осознание эстетических свойств речи, проведение элементарного  лингвоэстетического анализа, выразительное чтение текста на уроках русского языка должно стать важным этапом формирования способности применять эстетические критерии при оценивании разнообразных речевых высказываний, а также условием формирования ценностного отношения к русскому языку, стимулирования потребности в совершенствовании собственных речевых высказываний и отработки рефлексивных умений, связанных  с оцениванием  собственной коммуникативной деятельности с эстетических позиций. 

Культуроведческая компетенция как деятельностная категория формируется в процессе активной учебной работы, имеющей когнитивно-коммуникативный характер и направленной на интенсивное речевое, интеллектуальное и эмоционально-эстетическое развитие учащихся, их способность применять полученные знания авксиологического характера в той или иной ситуации общения. Это в свою очередь требует от коммуникантов знаний норм и традиций общения носителей родного языка, то есть всего того, что подразумевается под коммуникативным поведением как частью национальной культуры и что закладывается в знаниевой составляющей культурологической компетенции. «Обучение русскому языку в школе должно стать организованным и управляемым процессом формирования опыта речевой деятельности, в которой практически востребованной оказывается экстралингвистическая  информация культуроведческого содержания (мысли, духовные ценности, факты культуры и истории народа и т.п.), формирующая и обогащающая фоновые знания, необходимые для полноценного общения в разных речевых ситуациях»
.

Ценностный  взгляд на родной язык должен формироваться в учащихся при изучении каждого раздела курса, поскольку этот процесс предполагает не только усвоение определенной системы лингвистических знаний, конкретных языковых норм и овладение умениями использовать их в процессе речевого общения, но и формирование широкого культурологического взгляда на разные аспекты языка, осознание проблем его усвоения, в частности проблемы    нормативности речи, овладения культурой коммуникативного поведения. Обучение родному языку – это ещё и формирование у учащихся  важной в системе ценностных представлений потребности   постоянно совершенствовать свои коммуникативные способности, овладевая не только правильной русской речью, но и такой, которая может быть оценена как выразительная, богатая, красивая, образная, точная, уместная и т.д. Ученик должен стремиться к «языковому эстетическому идеалу, воплощенному в языковом сознании личности и социума как представление об эталонной, совершенной и эстетически приемлемой речи»
.

Аксиологический подход в обучении родному языку позволяет максимально  учитывать многоуровневую организацию языковой личности, её параметры  и целостную структуру
 и процесс усвоения языка строить не только на  вербально-семантическом уровне, элементами которого являются слова, грамматические, парадигматические, семантико-синтаксические, ассоциативные структуры, модели словосочетаний и предложений, не только на мотивационно-прагматическом уровне, включающем устойчивые коммуникативные потребности и коммуникативные черты, порождаемые целями и мотивами,  но и на тезаурусном уровне, который отражает картину мира, иерархию смыслов и духовных ценностей для людей, говорящих на одном языке,  и определяется национально-культурными традициями
.

Таким образом, аксиологическая направленность курса русского языка может быть осуществлена, если в процессе обучения школьники не только усваивают систему предметных знаний, овладевают предметными и метапредметными умениями и навыками, но и усваивают определённый набор  понятий из области лингвокультурологии, разнообразную информацию культурологической направленности (лингвистического и экстралингвистического плана), овладевают умениями анализировать и оценивать слово и текст  как важнейшие вербальные артефакты
, имеющие прямое отношение к национальной культуре, истории и обладающие эстетической ценностью. Усилия учителя-словесника должны быть направлены на то, чтобы воспитать у школьников чувство гордости за свой народ и его великую культуру,  воспитать любовь и уважение к родному языку. Сформировать у ребёнка стремление к речевому совершенству, привить речевой вкус можно через осмысление родного языка как национальной ценности, как эстетического феномена.  Нужно помочь ученику осознать свою причастность к родному языку как  национальному достоянию, почувствовать себя не только потребителем, но и хранителем  и созидателем культурного наследия, осознать свою ответственность за судьбу родного языка.
Таким образом,  развитие и углубление комуникативно-деятельностного подхода к   построению содержания курса русского (родного) языка даёт возможность разработать развивающую методическую систему,  особенностью которой является нацеленность на овладение предметными компетенциями, решение проблем метапредметного и аксиологического характера в процессе разнообразной деятельности ученика. При этом целевой, содержательный, процессуальный и оценочно- диагностический компоненты современного курса наполняются новым содержанием, что  обеспечивает всестороннее развитие личности средствами предмета.  Это означает формирование коммуникативной состоятельности, социальной  ответственности, стремления учащегося к познанию и самосовершенствованию; развитие логического мышления, памяти,   эмоционально-волевой сферы; воспитание потребности в речевом самосовершенствовании, стремления овладеть всеми предметными  и метапредметными   компетенциями, востребованными в разных видах      деятельности. 
II.4. Описание специфики перспективных научно-теоретических подходов к формированию содержания и структуры курса русского языка как государственного в школах с русским (неродным) и родным (нерусским) языком обучения в условиях введения ФГОС основного общего  образования

Русский язык, являясь государственным языком Российской Федерации, изучается республиках РФ  как  государственный язык  и как язык межнационального общения  народов России в школах с русским (неродным) и в школах сродным (нерусским) языком обучения.

Каждое из указанных направлений имеет свою специфику, обусловленную статусом и функциональной ролью русского языка.

1. Правовой статус русского языка как государственного установлен Федеральным законом «О государственных языках  РФ» от 1 июня 2005 г.; «О языках народов РФ» от 25 октября 1991 г. (с изменениями от 24 июля 1998 г., 11 декабря 2002 г.).

Государственный язык – основа целостности страны, язык, на котором государство общается с народом. 

Русский язык как государственный язык используется в официальном делопроизводстве, на нем публикуются законы и официальные документы; в официальной переписке между органами государственной власти, гражданами, организациями; в системе образования (изучение русского языка является обязательным и регулируется образовательными стандартами); в сферах науки и культуры; в средствах массовой информации и коммуникации; в различных отраслях народного хозяйства; в рекламе.

Статус русского языка как государственного определяет стратегию его изучения – понимать язык законов и официальных документов, язык средств массовой информации и коммуникации, язык рекламы; владеть языком устного и письменного делового общения, уметь общаться в социально-бытовых учреждениях и учреждениях культуры; выступать с сообщениями и докладами, участвовать в дискуссиях по проблемам современности; владеть речевым этикетом в разных сферах общения. На эти особенности владения языком в школе пока обращается недостаточное внимание.

При изучении русского языка как государственного в нерусской школе важно учитывать языковую ситуацию в республиках РФ (многоязычие), наличие двух государственных языков.

2. Язык межнационального общения – это язык, посредством которого преодолевается языковой барьер между представителями различных этносов. В РФ в качестве языка межнационального общения выступает русский язык – один из самых развитых языков мира. Русский язык обладает высокой информативностью и коммуникативной ценностью: он может использоваться во всех сферах общественной жизни, на нем создана художественная, научная и техническая литература, выполнены переводы ценных произведений мировой культуры и научных работ. Играя роль посредника между всеми языками народов РФ, русский язык помогает решать задачи политического, экономического и культурного развития страны.

Соизучение языка и культуры, формирование межкультурной компетенции становятся главными целями обучения русскому языку. Межнациональное общение проявляется в сфере межличностных и социально-бытового общения, в мире искусства, литературы, культуры. Чтобы такое общение состоялось, помимо знания языка, нужно знать и уважать культуру, обычаи, особенности речевого поведения носителей разных языков. Только толерантная языковая личность может эффективно участвовать в межкультурной коммуникации, цель которой – взаимопонимание и взаимоуважение представителей разных этносов.

Сказанным
  обусловливается актуализация культурологического подхода при формировании содержания и структуры курса русского языка как государственного в школах с русским (неродным) и родным (нерусским) языком обучения.

В основе культурологического подхода к преподаванию языков лежит осознание неразрывности связей в триаде язык – культура – общество, новый взгляд на роль социума в становлении языковой личности. Особое место  в этом процессе отведено языку – в нашем случае русскому языку.

Язык является сильнейшим средством воспитания: усваивая язык, человек не только познает мир, но учится жить в этом мире, приобретает ценностные ориентиры, глубже проникает в национальную и мировую культуру, приобщается к духовным богатствам, познает свое место в современном обществе, приобретает навыки общения в разных ситуациях, в том числе и в ситуациях межкультурного общения, т.е. социализируется.

Для методики преподавания языка характерны две тенденции интерпретации фактов языка и культуры в учебных целях: 

1) от фактов языка к фактам культуры;

2) от фактов культуры к фактам языка (культура – цель, язык – средство). Научный и методический поиск получил воплощение  в работе Ю.Н. Караулова «Русский язык и языковая личность» (1987) и в новой развивающейся области – лингвокультурология.

Под лингвокультурологией в работах Воробьева В.В. понимается «комплексная научная дисциплина, изучающая взаимосвязь и взаимодействие культуры и языка в его функционировании».

Лингво-культурологический подход требует перегруппировки целей и задач обучения, формирования культуроведческой компетенции. Культуроведческая компетенция предполагает осозна​ние языка как формы выражения национальной культуры, взаимосвязи языка и истории народа, национально-культур​ной специфики русского языка, владение нормами русского речевого этикета, культурой межнационального общения.

В познавательном плане основой обучения в рамках культурологического подхода является диалог культур. В воспитательном плане акцент делается на выявление общих нравственных ориентиров в жизни двух народов и существующих между ними различий.
Сопоставление двух языков и двух культур помогает выявить общечеловеческое в культурах, их специфические черты, способствуя тем самым более глубокому восприятию как чужой, так и родной культуры и языка; эта соотнесенность позволяет более глубоко вникнуть в языковую «картину мира» двух народов, понять их обычаи, обряды и характер.

Формирование личности, способной к межкультурной коммуникации, становится все более осознаваемой целью школьного языкового образования.

Адекватность межкультурной коммуникации обеспечивается прежде всего знанием языка. Язык является одной из форм сущест​вования культуры, а культура - в ее духовном и материальном аспекте - одним из компонентов языка. Наряду с собственно линг​вистическими особенностями языковые единицы закрепляют элементы культурного опыта, и язык нации служит отражением ее культуры в целом, пользуясь словами В. фон Гумбольдта, можно сказать, что "в языке мы всегда находим сплав исконно языкового характера с тем, что воспринято языком от характера нации". Языковая картина мира того или иного народа есть языковое представление таких универсальных категорий как объект, пространство, время, действие в тех красках, которые свойственны той или иной куль​туре. Вот почему,   изучая второй язык, невольно изучают и культуру его носителей, а сам языковой материал - один из ком​понентов содержания обучения - можно рассматривать в культурологическом аспекте.

Наиболее актуальны​ми являются сопоставления норм речевого и неречевого поведения народов Российской Федерации. Сопоставле​ния норм вербального поведения должны осуществляться на разных уровнях языка и речи: на уровне лексики, фразеологии, речевого этикета, художественных текстов. Сопоставления норм невербаль​ного поведения должны осуществляться на уровнях знаковых систем, и, прежде всего, на уровне кинетики (жесты, мимика, позы, и т.п.) и паралингвистики (паузы, темп речи и т.п.).

Другим необходимым условием успешности межкультурного общения является усвоение духовных ценностей иной культуры. Особое место здесь занимает художественная литература, в силу своей специфики отражающая национальную картину мира и систему ценностей данного народа. Изучение русской литературы во-первых, приобщает нерусского ученика к значимым явлениям русской культу​ры, а во-вторых, служит источником сведений об этой культуре. 

Лингвокультурологический аспект работы над текстом заключается в выявлении национально-специфических особенностей текста на содержательном, формальном, языковом уровнях. Так, лингвокультурологический анализ текста на лексико-фразеологическом уровне заключается в том, чтобы, во-первых, выявить языковые единицы с национально-культурной семантикой, во-вторых, сопоставить их с фактами родного языка и культуры и, в-третьих, выделить общее и национально-специфическое в этих языковых единицах. К ним относится безэквивалентная лексика (наименования предметов традиционного быта, названия явлений и предметов христианской культуры, наименования традиций и обрядов, праздников, ремесел и т.п.); фразеологизмы, пословицы, поговорки; национально маркированные изобразительно-выразительные средства; фоновая и коннотативная лексика.

Сопоставительный анализ текстов разных культур осуществляется на уровне концептов, содержания, языковых и изобразительно-выразительных средств.

Поиски единицы межкультурной коммуникации привели к утверждению теории концептов. Понятие «концепт» вошло в научный обиход  во второй половине Х1Х века (но его истоки обнаруживаются еще в средневековой философии). Концепт – основная ячейка культуры в ментальном мире человека – термин, с точки зрения Ю.С. Степанова, скорее общекультурный, чем лингвистический. Концепты – это «словообразы», которые представляют собой адекватную форму для структурирования культурного знания и в целом этнокультурного знания. Совокупность концептов образует языковую культуру мира национального языка, а совокупность прототипов этих концептов – национальный образ мира.

Культурный концепт – это «сгусток культуры в сознании человека и то, посредством чего человек входит в культуру» (Ю.Степанов). Особый интерес для методики преподавания языка представляет попытка выделить этнокультурную составляющую культурного концепта.

Понятие концепта связано с определением национального менталитета. Концепт имеет 3 важнейших измерения: 1) образное, 2) понятийное, 3) ценностное. Ценностная сторона является определяющей при выделении концептов.

Рассмотрение национальных ценностей – путь к сопоставительному изучению культур. А сопоставление своей и чужой культуры должно привести к взаимодействию между картинами мира различных культур.

Достижения в области лингвокультурологии, в частности, теория концептов, определили новый подход в методике преподавания русского языка как неродного – лингвокультуроведческий, основным принципом которого является соизучение языка и культуры.

II.5. Описание перспективных научно-теоретических подходов  к оценке результатов обучения русскому языку как государственному в условиях введения ФГОС  основного общего образования

В соответствии с ФГОС основным объектом системы оценки результатов образования, её содержательной и критериальной базой выступают требования Стандарта, которые конкретизируются в планируемых результатах освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования.

Итоговая оценка результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования включает две составляющие.

1. Результаты промежуточной аттестации, представляющие собой результаты внутришкольного мониторинга индивидуальных образовательных достижений обучающихся, которые отражают динамику формирования их способности к решению учебно-практических и учебно-познавательных задач и навыков проектной деятельности. Промежуточная аттестация осуществляется в ходе совместной оценочной деятельности педагогов и обучающихся, т.е. является внутренней оценкой.

2. Результаты итоговой аттестации выпускников (в том числе – государственной), характеризующие уровень достижения предметных и метапредметных
 результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования, необходимых для продолжения образования. Государственная (итоговая) аттестация выпускников осуществляется внешними (по отношению к образовательному учреждению) органами, т.е. является внешней оценкой.

Одним из важнейших механизмов реализации требований нового Стандарта к результатам обучающихся, освоивших основную образовательную программу, систему ведущих целевых установок и ожидаемых результатов освоения учебной программы  – по русскому языку являются планируемые результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования (далее – планируемые результаты).

В соответствии с деятельностным подходом, составляющим методологическую основу требований Стандарта, содержание планируемых результатов по русскому языку описывает и характеризует способы действий с учебным материалом, позволяющие учащимся успешно решать учебные и учебно-практические задачи – в том числе как задачи, направленные на отработку теоретических моделей и понятий, так и задачи, по возможности, максимально приближенные к реальным жизненным ситуациям. 

ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ ПРИМЕРНОЙ ПРОГРАММЫ   ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ


В результате изучения курса русского языка основной школы выпускники  осознáют  русский язык  как одну из основных национально-культурных ценностей русского народа;  поймут определяющую роль  родного языка в развитии интеллектуальных и творческих способностей личности,  при получении   образования (школьного, вузовского), будущей профессии,      его роль  в процессе самообразования и социализации в обществе; осмыслят коммуникативно-эстетические возможности родного языка. 

Учащиеся значительно продвинутся в овладении  функциональной грамотностью как способностью человека   максимально быстро адаптироваться во внешней среде и  активно в ней функционировать (способность  ставить и адекватно формулировать  цель деятельности, планировать и при необходимости изменять ее; осуществлять самоконтроль, самооценку,   самокоррекцию;   способность   извлекать информацию из различных источников, перерабатывать, систематизировать информацию и предъявлять ее разными способами; точно,  правильно, логично и выразительно излагать свою точку зрения по поставленной проблеме). 

Ученики овладеют аудированием, чтением, говорением и письмом как видами   речевой деятельности; научатся  пользоваться ими как средством  получения знаний по разным учебным предметам и как средством   коммуникативно целесообразного     взаимодействия   с   окружающими     людьми   в различных ситуациях формального и неформального межличностного и межкультурного общения.   


Школьники получат возможность углубить и систематизировать  научные     знания     о     родном языке;  осознать взаимосвязь  его уровней и  единиц;    освоить базовые  понятия   лингвистики и на их основе  научиться опознавать    основные единицы и грамматические категории  языка. Они приобретут опыт владения различными видами анализа слова (фонетическим,     морфемным, словообразовательным, лексическим, морфологическим), синтаксическим анализом словосочетания и предложения, а также многоаспектным анализом   текста с точки зрения его основных признаков и структуры, принадлежности к определенным функциональным разновидностям языка, особенностей языкового оформления, использования выразительных средств языка.


В процессе обучения ученикам предоставляется  возможность обогатить  активный и потенциальный словарный запас, расширить объем используемых в речи грамматических средств; научиться уместно употреблять  языковые единицы в речевой практике для свободного выражения мыслей и чувств адекватно  ситуации и  стилю общения;. Ученики  овладеют  основными нормами  русского литературного языка (орфоэпическими, лексическими, грамматическими, орфографическими, пунктуационными), нормами речевого этикета и научатся использовать их в своей речевой практике при создании устных и письменных высказываний. У школьников будет воспитываться стремление к речевому самосовершенствованию, способность к самооценке на основе наблюдения за собственной речью.

Речевая деятельность

Выпускник научится основным видам речевой деятельности.

Чтение: 

· адекватно понимать и интерпретировать прочитанные тексты различных функционально-смысловых типов речи (повествование, описание, рассуждение) и   определенной функциональной разновидности языка;

· проводить речеведческий анализ текста; 

· владеть навыками различных видов чтения;

· владеть навыками информационной переработки прочитанного текста; 

· владеть навыками работы с книгой и периодическими изданиями.

Письмо:

Выпускник научится: 

· создавать собственные тексты различных функционально-смысловых типов речи (повествование, описание, рассуждение) и определённой стилевой разновидности языка;

· совершенствовать и редактировать тексты;

· соблюдать  на письме нормы современного русского литературного языка, правила речевого этикета.

Слушание:

· адекватно понимать и интерпретировать текст различных функционально-смысловых типов речи (повествование, описание, рассуждение) и   функциональных разновидностей языка;

· владеть различными видами аудирования (с полным пониманием, с пониманием основного содержания, с выборочным извлечением информации) текстов различных функциональных разновидностей языка;

· владеть навыками информационной переработки прослушанного текста.

Говорение:
1) создавать тексты различных функционально-смысловых типов речи и   определенной функциональной разновидности языка;

2) создавать устные монологические и диалогические высказывания на темы из жизненного опыта (на основе жизненных наблюдений, чтения учебной, научной и художественной литературы);

3) соблюдать  в устной речи нормы современного русского литературного языка, правила речевого этикета.  
Выпускник получит возможность научиться.

Чтение: 

· владеть навыками ознакомительного и просмотрового чтения;

· владеть навыками информационной переработки прочитанного текста (конспект, реферат);

· владеть навыками работы с другими (кроме книги и периодических изданий) источниками информации.

Письмо:

· создавать тексты различных жанров (отзыв, рецензия); 

Слушание:

· опознавать выразительные средства фонетики в художественной речи (звукопись);

Говорение:
· создавать устные монологические и диалогические высказывания на лингвистические темы;

Основные разделы науки о языке

Фонетика, орфоэпия, графика

Выпускник научится:

· проводить фонетический анализ слова;

· соблюдать основные орфоэпические правила современного русского   литературного языка; 
· опознавать основные выразительные средства фонетики (звукопись), понимать значение средств выразительности фонетики
Выпускник получит возможность научиться:

· выразительно читать прозаические и поэтические тексты;

· извлекать необходимую информацию из мультимедийных орфоэпических словарей и справочников; использовать ее в различных видах деятельности.

Морфемика и словообразование

Выпускник научится:

· выделять в словах  морфемы на основе смыслового, грамматического  и словообразовательного анализа слова;

· проводить морфемный и словообразовательный анализ слов;

·  применять знания и умения по морфемике и словообразованию в практике правописания, а также при проведении грамматического и лексического анализа слов.

Выпускник получит возможность научиться:

·  характеризовать словообразовательные цепочки и словообразовательные гнёзда, устанавливая смысловую и структурную связь однокоренных слов; 

· опознавать основные выразительные средства словообразования в художественной речи и оценивать их;

·   использовать этимологическую справку для объяснения правописания   и   лексического значения слова;
Лексикология и фразеология

Выпускник научится:

· проводить лексический анализ слова;

· соблюдать лексические нормы в устных и письменных высказываниях;

· опознавать лексические средства выразительности и основные виды тропов, построенных на переносном значении слова (метафора, эпитет, сравнение, гипербола, олицетворение). 

Выпускник получит возможность научиться:

· объяснять общие принципы классификации словарного состава русского языка; 

· аргументировать различие лексического и грамматического значений слова;

· опознавать омонимы разных видов;

· оценивать собственную и чужую речь с точки зрения точного, уместного и выразительного словоупотребления;

· опознавать основные выразительные средства лексики и фразеологии в публицистической и художественной речи и оценивать их; объяснять особенности употребления лексических средств в   текстах научного и официально-делового стилей речи;

Морфология

Выпускник научится:

· опознавать самостоятельные (знаменательные) части речи и их формы; служебные части речи;

· анализировать слово с точки зрения его принадлежности к той или иной части речи;

· применять морфологические знания и умения в практике правописания, в различных видах анализа.

Выпускник получит возможность научиться:

· анализировать синонимические средства морфологии;

· различать грамматические омонимы;

· опознавать основные выразительные средства морфологии в публицистической и художественной речи и оценивать их; объяснять особенности употребления морфологических средств в   текстах научного и официально-делового стилей речи;

Синтаксис
Выпускник научится:

· опознавать основные единицы  синтаксиса (словосочетание, предложение);

· анализировать различные виды словосочетаний и предложений с точки зрения структурной  и смысловой организации, функциональной предназначенности;

· применять синтаксические  знания и умения в практике правописания, в различных видах анализа.
Выпускник получит возможность научиться:

· анализировать синонимические средства синтаксиса;

· опознавать основные выразительные средства синтаксиса в публицистической и художественной речи и оценивать их; объяснять особенности употребления синтаксических конструкций в   текстах научного и официально-делового стилей речи;

· анализировать особенности употребления  синтаксических конструкций с точки зрения  их  функционально-стилистических качеств, требований  выразительности речи.
Итоговая оценка достижения выпускниками основной школы планируемых результатов по русскому  языку производится исходя из общих подходов к системе оценивания достижения требований государственного образовательного стандарта. В  ФГОС основой средней школы представлено три группы результатов: личностные, метапредметные и предметные.
На государственную итоговую аттестацию выносится проверка предметных и метапредметных результатов. Метапредметные результаты проверяются опосредованно.

Целью данной книги является изложение подходов к оценке предметных результатов обучения. При этом необходимо отметить, что примеры заданий для оценки достижения планируемых результатов лишь иллюстрируют возможные подходы проверки достижения того или иного планируемого результата и не являются исчерпывающими.

Операционализированный перечень планируемых результатов освоения программы содержит основные умения, характеризующие достижения учащихся, и примеры заданий, иллюстрирующие особенности оценки достижения этого результата на базовом и повышенном уровнях – особенности формата рекомендуемых заданий, особенности оценки и правильности их выполнения.

Задания для проверки каждого из планируемых результатов представлены на двух уровнях: базовом и повышенном. Достижение базового и  повышенного уровней подтверждает готовность учащегося к дальнейшему обучению в старшей школе. Принимая в целом  общие для всех предметов подходы к оценке планируемых результатов, согласно которым предлагаемые уровни  различаются умением обучающихся использовать на повышенном уровне более сложные способы действия, следует исходить из специфики  предмета, которая не может не влиять на различие между заданиями для названных уровней. 

Повышенный уровень сложности задания обеспечивается следующими отличиями:

1) многомерной моделью задания;

2) насыщенностью задания (текста) лингвистическим материалом;

3) сложностью лингвистического материала, отобранного для задания;

4) лингвистической спецификой текста для чтения или слушания (количество микротем, соотнесённость с тем или иным функционально-смысловым типом речи и стилем, эксплицитность или эксплицитность предъявления информации и т.д.).

Перечисленные различия в заданиях двух уровней (базового и повышенного)  отражены в Критериях достижения планируемых результатов.

Итоговая оценка проводится в соответствии с планируемыми результатами и  формируется на основе

· результатов внутришкольного мониторинга учебных достижений по всем предметам, зафиксированных в оценочных листах, в том числе - за промежуточные и итоговые комплексные работы на межпредметной основе;

· оценок за выполнение итоговых работ по всем учебным предметам;
· оценки за выполнение и защиту индивидуального учебного проекта;
· оценок за работы, выносимые на государственную итоговую аттестацию (далее – ГИА).
При этом результаты внутришкольного мониторинга характеризует выполнение всей совокупности планируемых результатов, а также динамику образовательных достижений обучающихся за период обучения. А оценки за итоговые работы, индивидуальный учебный проект и работы, выносимые на ГИА, характеризуют уровень усвоения обучающимися опорной системы знаний по изучаемым предметам, а также уровень овладения метапредметными действиями.

На основании этих оценок делаются выводы о достижении планируемых результатов (на базовом или повышенном уровне) по каждому учебному предмету, а также об овладении обучающимся основными познавательными, регулятивными и коммуникативными действиями и приобретении способности к проектированию и осуществлению целесообразной и результативной деятельности.

Педагогический совет образовательного учреждения на основе выводов, сделанных классными руководителями и учителями отдельных предметов по каждому выпускнику, рассматривает вопрос об успешном освоении данным обучающимся основной образовательной программы основного общего образования и выдачи документа государственного образца об уровне образования – аттестата об основном общем образовании.

В случае,  если полученные обучающимся итоговые оценки не позволяют сделать однозначного вывода о достижении планируемых результатов, решение о выдаче документа государственного образца об уровне образования – аттестата об основном общем образовании принимается педагогическим советом с учётом динамики образовательных достижений выпускника и контекстной информации об условиях и особенностях его обучения в рамках регламентированных процедур, устанавливаемых Министерством образования и науки Российской Федерации.

Решение о выдаче документа государственного образца об уровне образования – аттестата об основном общем образовании принимается одновременно с рассмотрением и утверждением характеристики обучающегося, с учетом которой осуществляется приём в профильные классы старшей школы. В характеристике обучающегося отмечаются образовательные достижения и положительные качества обучающегося; даются педагогические рекомендации к выбору направлений профильного образования с учётом выбора, сделанного выпускником, а также с учётом успехов и проблем обучающихся.

Все выводы и оценки, включаемые в характеристику, должны быть подтверждены материалами накопленной оценки и другими объективными показателями.

Итоговая оценка по русскому языку достижения выпускниками основной школы проводится в соответствии с планируемыми результатами.

Полнота проверки планируемых результатов обеспечивается видами и формами оценочных работ: накопительной оценкой, школьной частью аттестации, результатом выполнения экзаменационной работы в рамках государственной итоговой аттестации.

Накопительная оценка отражает динамику индивидуальных образовательных достижений учащихся, их продвижение в освоении планируемых результатов. Накопительная оценка, или портфолио, по русскому языку складывается, в первую очередь, из работ ученика, демонстрирующих достижение им планируемых результатов.

Школьная часть аттестации по русскому языку представляет собой устный экзамен, предполагающий создание высказывания на основе прочитанного текста.

Содержание вопросов определяется  целями обучения русскому языку в основной школе, в частности, разделами программы, обеспечивающими формирование языковой и лингвистической компетенции (Раздел 5. Общие сведения о языке) и культуроведческой компетенции(Раздел 14. Язык и культура).

Таким образом, в перечень вопросов, проверяемых на школьном экзамене за курс основной школы по русскому языку, войдут следующие.

Общие сведения о языке
· Русский язык – национальный язык русского народа, государственный язык Российской Федерации и язык межнационального общения. Русский язык в современном мире.

·  Русский язык как один из индоевропейских языков. Русский язык в кругу других славянских языков. Роль церковнославянского (старославянского) языка в развитии русского языка. 

· Русский язык как развивающееся явление. Формы функционирования современного русского языка: литературный язык, территориальные диалекты, городское просторечие, профессиональные разновидности, жаргон.  

· Русский язык – язык  русской художественной литературы. Основные изобразительные средства русского языка и их использование в речи. 

· Лингвистика как наука о языке.

· Основные разделы лингвистики.

· Выдающиеся отечественные лингвисты. 

Язык и культура
· Отражение в языке культуры и истории народа.

· Русский речевой этикет.

· Этимологические словари  как источник информации об истории происхождения некоторых слов и выражений, отражающих  исторические и культурные традиции страны. 

Во время школьного экзамена выпускник должен продемонстрировать следующие умения:

· понимать смысл прочитанного текста, отвечать на вопросы экзаменаторов по  его содержанию; 

· создавать устное высказывание на предложенную тему;

·  отбирать аргументы из предложенных примеров;
· соблюдать  в устной речи нормы современного русского литературного языка, правила речевого этикета
Таким образом, комплекс задач, которые решает выпускник, отвечая на экзамене, связан с прочитанным текстом. Ученик должен:   прочитать и  осмыслить текст, ответить, если потребуется, на вопросы экзаменаторов по его содержанию; проанализировать предъявленные примеры к тексту и составить свой, собственный текст-доказательство.
Экзаменационная работа для проведения государственной итоговой аттестации выпускников IX классов общеобразовательных учреждений по русскому языку состоит из трёх частей, которые связаны между собой общетематической направленностью. 

Первая часть работы – это написание сжатого изложения по тексту.

Вторая и третья части работы выполняются на основе одного и того же прочитанного текста, который, как уже упоминалось, тематически связан с прослушанным, но представляет общую тему несколько иначе. 

Вторая часть экзаменационной работы
включает задания с выбором ответа и задания с открытым ответом. 

Третья часть работы содержит два альтернативных творческих задания  (С2.1 и С2.2), из которых выпускник должен выбрать только одно. И то и другое задания проверяют коммуникативную компетенцию школьников, в частности умение строить собственное высказывание в соответствии с заданным типом речи. 

Результаты выполнения последнего задания в значительной мере зависят от качества предлагаемого для анализа текста. К тексту, используемому в экзаменационной работе по русскому языку, предъявляются следующие требования.
1.Требования к содержанию текста:

· текст должен соответствовать требованию «текстуальности» (внешней связности, внутренней осмысленности, законченности и т.д.);

· текст должен учитывать возрастные особенности выпускника, содержание текста не должно выходить за рамки коммуникативного, читательского и жизненного опыта экзаменуемого;

· текст должен способствовать реализации одной из целей экзаменационной работы: проверить овладение важнейшим видом речевой деятельности – чтением. Поэтому он не должен быть слишком простым с точки зрения коммуникативного замысла автора и его реализации; 

· точка зрения автора текста должна стать объектом размышлений экзаменуемого по поводу проблемы, поставленной в тексте;

· текст должен касаться этических, нравственных и других социально или личностно значимых проблем, содержать материал для раздумий и вызывать у экзаменуемых желание высказать свое мнение по поводу прочитанного;

· содержание текста не должно дискриминировать экзаменуемых по религиозному, национальному и другим признакам;

· основная мысль может быть выражена в тексте как эксплицитно, так и имплицитно.

2.Требования к языковому оформлению текста:

· текст может принадлежать к любому стилю и функционально-смысловому типу речи;

· языковые особенности текста должны ярко отражать стилевую специфику текста;

· текст не должен быть перегружен информативными элементами: терминами, именами собственными, фактологическими и цифровыми данными;

· объём текста– 300-500 слов.

3.Требования к техническому оформлению текста:

· следует указать автора текста и (если текст – фрагмент из большого произведения) источник; 

· предложения в тексте следует пронумеровать, сохраняя абзацное членение.

Содержание демонстрационного варианта иллюстрирует описанную в спецификации структуру итоговой работы; дает наглядное представление  о количестве, типах и уровне сложности включенных в неё заданий. Демонстрационный вариант составляется в полном соответствии со спецификацией работы и является образцом для разработки аналогичных итоговых работ.

Требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ: операциональное описание целевых установок
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�В соответствии с ФГОС ООО к результатам индивидуальных достижений обучающихся, не подлежащим итоговой оценке, относятся ценностные ориентации обучающегося и индивидуальные личностные характеристики. Обобщённая оценка этих и других личностных результатов освоения обучающимися основных образовательных программ должна осуществляться в ходе различных мониторинговых исследований на основе неперсонифицированных процедур.


� Достижение планируемых результатов по основным разделам науки о языке предполагает общую схему: опознание языкового явления, его анализ и функционирование в речи. При этом учитывается то,  что каждый из разделов описывает язык с разных сторон, т.е имеет свой объект изучения.
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